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Apresentacao

Contextos Transformadores em Educacéo: Vid8adilhadas
dhd LINPFSaa2NBa GsY RS OSyOSNJ I ésedemtrdo &fvra R ONBF
da escola na capacidade de explicarmos melhor 0 nosso trabalho e numa acrescidadierven
pgo t A KBYoa (2001)

E na senda da batalha pela credibilidade que editoriamos esta obra, trazendo a publico relatos e
investigacdes de préaticas desenvolvidos em contextos de aprendizagem.

Uma abordagem inovadora e transformadora para enfrentar os desafios sociais complexos de hoje,
requer uma combinacéo de colaboracéo, criatividade, partiiha e uma mentalidade orientada para
solucBes perante desafio&.escola sozinha ndo faz a transformacéo da sociedade mas, uma educacao
critica e partilhada, pode ser um dos instrumentos necessarios ao aglutinamento de forcas
regeneradoras no trabalho de formacédo de pessoas com consciéncia critica.

E nesta mudanca de paradigma, que se enquadra, tambdbeckaracio de Fortalezalibertar o

poder transformador da educacao para um futuro pacifico, equitatmsseentavel ( 31 de outubro a

1 de novembro de 2024, no Brasil), aprovada na reunido mundial sobre a educac¢ao com a chancela da
UNESCO

Nesta Declaracdo sao sublinhados 5 principios essenciais que se tornam vitais para a edificacdo de uma
educacao transformadora:

1. Reafirmacé&o da educacdo como um direito humano fundamental e um bem publico, bem como de
uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade, de acordo com o enunciado do ODS 4;

2. Declaracéo da educacao como fator essencial que facilita e impulsiona a concretizacdo de todos os
ODS, havendo a necessidade de acelerar os respetivos planos de agao;

3.Constatacdo de que vivemos num mundo de rdpida mutacdo, enfrentando multiplas crises e
variados desafios, com destaque para a mudasigaatica e para o agravamento da pobreza e das
desigualdades sociais;

4. Preocupacéo face a gravidade da acutilante crise mundial da educacdo, visivel quer no niumero
elevado de criancas sem escolarizacdo, quer pelos ataques frequentes e generalizados a alunos,
docentes e instituicdes educativas;

5. Reconhecimento de que o investimento em educacdo nao pode ser reduzido, devendo fazer parte
de uma estratégia a longo prazo, dado que que revitaliza a economia, fomenta a resiliéncia e a
inovacdo, reduz as desigualdades e promove a coesdo social, os deodda sustentaveis, a paz e a
seguranga;

6. Assuncdo de que ha ainda muito a fazer para dar prioridade a educacdo de qualidade, sendo
fundamentais, nesse sentido, a vontade politica, a colaboragédtissetorial e as medidas
direcionadas para os grupos onde é mais dificil chegar (Declaragéo de Fortaleza, 2024).

1 https://lwww.unesco.org/sdg4education2030/sites/default/files/medias/fichiers/2024/11/ES%20
%?20Fortaleza%20Declaration.pdf
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Tendo como sustentacdo esta linha de pensamento, apresestams ldgicas que etiquetam as
praticas descritas neste livro: formacdao inicial de professores; parcerias internacionais; equidade e
inclusdo; educacédo de infancia; aprendizagens na abrangénsiarids dominios; desenvolvimento

de competéncias nos diversos percursos de escolarizacdo; pensamento computacional,
desenvolvimento socioemocional e sociocultural.

O poder transformador da educacao tem inicio no capitulo 1 onde se r@dlate experiéncia na
formacdo inicial de professores de integracdo de recursos educativos digitais no ensino da
al GSYt ihuditagdo de recursos educativos digitais (RED) no ensino e aprendizagem de
diferentes areas traz varios beneficios, principalmente por potenciarem a modelac¢ao, a animacao, a
simulacdo e a interatividade. As autoras Maria Clara Martins e Raquel Saptesentam uma
experiéncia na formacdo inicial de profess® dos primeiros anos, desenvolvida numa unidade
curricular do 1.° ano da Licenciatura em Educagdo B&3&astudantes passaram pela exploragéo de
diferentes RED e utilizaram um guido de exploragdo de um RED especifico para o ensino e
aprendizagem de nimeros racionais.

bl O2yGAydzZ cen2 RI & LN} A OlExperirigiasTrdvddolaserdm formRcdo LINE F
inicial de professores: fundamentos e o exemplo do Projeto Internacional Viajar corbitbiviars o

capitulo 2. Numa perspetiva de cooperacdo e aprendizagem internaciBraémus+ KAL171

Cooperacao com paises fora da Europa, os autores Sofia Goncalves, Luis Rodrigues e Ana Santiago
pretendem dar a conhecer os resultados da experiéncia formativa, no contexto da formacgdao inicial de
professores, em instituicbes de Ensino Sigeg ESEPC e US de Cabo Verde). Neste projeto, foram
envolvidos outros cursos de ambas as instituicbes, promovendo uma interacdo e uma pedagogia
integradora com foco na pmogé&o de experiéncias de estudos e praticas pedagogicas.

7

No capitulo seguinte, 3, é relatada pgeabel Simdes Diaama parceria entrge mestrandos,
orientadores cooperantes e professores supervisores, convergindo numa formacdo centrada na
pratica e na reflexdo sobre a pratji@iReflexdo sobre a Pratica Pedagdgica em Educacao de Infancia:

2 1ljdzS§ a4S RA&OdziS O2Y 2 6NovamhitiNds TuSidade 2cildicllafratiéadzLIS NIJ A
Pedagdgica em Educacdo de Infangi@reche,foi solicitado a um par pedagogico (grupo de dois
estudantes a realizar a pratica pedagdgica no mesmo contexto educativo, com 0 mesmo grupo de
criangas) que elaborasse uma sintese das reunides de reflexdo semanais com o professor supervisor.
Estes documetos, partilhados com o orientador cooperante, incitaesemesmos, a (novos) olhares

sobre a formacdo de Educadores de Infancia.

Um dos desafios da educacao deste século é formar cidaddos proativos, com competéncias para
resolver problemas. Envolver os alunos num projeto comum, onde o trabalho colaborativo seja uma
premissa e a resolu¢céo de problemas a fonte de motivacdo podewabrodaminho para um futuro

mais consciente e sustentavel. Foi a partir deste mote que, no capitprendizagem baseada em
projetos num ambiente colaborativo: o papel da Matematica na resposta a questdes de
sustentabilidadé Zs autoras Coralia Piment8ara Abrantes e Margarida Ribeapresentam um
trabalho desenvolvido, atravéka metodologia ativ@®rojectBased Learningom alunos do 1° CEB na
mobilizagcdo de conhecimentos matematicos, para resolver problemas associados a um projeto
ambiental.

G!' YAYlFen2 a20A2SRdzO GA G S INGAIA henddazd o gibjétd g2 4 Y
no Portugal dos Pequenitbscupa o capitulo 50s autores,José Pedro Cerdeira e Maria do Rosario
Castico Campos, apresentam o relato de um projeto de animacgao socioeducativa, no qual se ensaiou
uma articulagdo entre a Fundacdo Bissaya Barreto, consultora de educacdo do Portugal dos
Pequenitos, a licenciatura dendnacado Socioeducativa da Escola Superior de Educacao de Coimbra e
uma rede de escolas do 1° ciclo dnsino basico do concelho de Coimbra.

O pensamento combinatérimrna o individuo capaz de analisar situacdes, estabelgaaroes, criar
estratégias, identificar possibilidades, além de desenvolver o seu espirito critico e argumentativo. O
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capitulo 6,0Desenvolvimento do pensamento combinatério a partir de habitos alimentares, na
perspetiva do Modelo dos Campos Semantiepsesenta uma investigacdo qualitativa,
fundamentada em ideias do Modelo dos Campos Semanticos (MCS), tendo como estratégia de
investigacdo um estudo de caso. O propésito dos autores, Luanne Ferreira, Rodolfo Chaves e Ana
Santiago, foi apresentar e discutir ideias ma&tivas que envolvessem diagramas de arvores, com a
intencdo de dialogar a respeito de alimentos ingeridosafé da manha pelos alunos.

No capitulo 7, é apresentadon programa educativo desenvolvido no Centro de Ciéncia em ilhavo. O
trabalho inserisse num projeto de estagio do Mestrado em Ciéncias da Educacdonque
abordagem educativa nafmrmal, promoveu a relagcdo entre ciéncia e arte, procurando garantir o valor
intrinseco de ambas. Da analise do processo as autoras, Vera Colchetee Nti#da Augusta
Nascimentosalientam a boa adesdo dos participantes, estudantes frequentando o 2.° CEB,
exequibilidade pedagdgica e inovagao ao hiles tematicas e metodologias, em continuidade com o
trabalho ja em curso, potenciando ideias e recursos existentes e integrando a identidade cultural do
concelho.GArte e ciéncia numa relacdo simbioétiexemplo de programa educativo em contexto nao

T 2 NX¥€lo fitdlo deste capitulo.

O Pensamento Computacional (PC) é reconhecido como uma capaonidéeimatica essencial, que

deve ser desenvolvida pelos alunos. Ao integrar o PC no processo de ensino e de aprendizagem, ndo
s6 se preparam os alunos para os desafios do futuro, como se promovem capacidades cognitivas
essenciais, possibilitando uma compreén mais abrangente e aplicada das dimensfes d®®C.

I dzi2NBa R2 Ol LI\Aodziclo dy Pensamyeiitd Gatmputabichal dtravés do Ensino
9ELJX 2NJ (5 NA 2 Yy dzYOarolibhadea | InéRSantas, ddana/Aadd, Rita Neves Rodrigues,
José Sacraento, Sandra Costa, Yelitza Freitas, Cecilia Costa e Fernando Martins apresentam um relato
de préticaspaseado no modelo de Ensino Exploratégoge decorrerarmuma turma de 24 alunos,

em que estes foram desafiados a interpretar uma situagdo problematica, discutir diferentes
estratégias de resolucéo, verificar e validar as suas resolu¢des em grupo.

Continuando no desenvolvimento das capacidades mateméiicaS y & I YSy G2 / 2 YLJzi I OA 2
S tNRoloAfARFRSAY dzYlt SELISNAsYOAl RSde®ddfignayz2 02
Mendes, Maria Jodo Coragem, Vitoria Melo, Rita Neves Rodrigues, José Sacramento, Ana Patricia Vidal,
Yelitza Freitas, Cecilia Costa e Fernando Martins, preenche o capitO® &utores apresentam uma
SELISNAsYyOAl RS Syaiyz AYLXSYSyidlRFE y2 nHo' Fyz |
Rdzl & LINE TS a & 2\ piatica dSsknvdlvesad ¢ombase no Modelo de Ensino Exploratorio,

visando desenvolver as cinco dimensdes do PC, aquando do aprofundamento de conhecimentos do
tema matematico dados e probabilidades, utilizarsia plataformaHypatiamat Esta experiéncia

possibilitou aos alunos, assumirem o papel ativo na constru¢cdo do seu conhecimento, dado que o
cenario de aprendizagem segue principioggdeendizagem colaborativa.

A alfabetizac&o culturgdroporciona um maior entendimento do mundo em que vivemos, tornando

nos capazes de entender o percurso sociocultural, histérico e temporal, permitindo a aquisicdo de
sentimentos de identidade e pertenc&s autoraslo capitulo 10,6A pratica de uma Educacgdo
Patrimonial a partir das expressdes artistiéafina Mendes e Margarida Adonis Torres apresentam
uma metodologia pedagdgica em que se promoveram acdes direcionadas para a Educacdo
Patrimonial, incorporando elementos das expressdes artisticas. Esta combinacdo contribuiu
significativamente para atingirabjetivo central do projeto descrito, que foi proporcionar as criangas
uma aprendizagem sobre as tradi¢cdes do concelho de Tabua.

As autoras do capitulo 11, Carla Fernandes e Adriana Campos ahundtaoas inovadoras, assentes

yIEa 02YLRYySyidSa OASy i Ninhadschla, méllinpario: /a Gibliotesa eScBl@y 2 f 5 =
como férum de aprendizagem> T @ dafiogmégressivo lancado aos professores e aos alunos dos

2° e 3° CEB, assumindo uma func¢éo catalisadora de apropriacao do patriménio cultural & descoberta

de um império coletivo que se funda no passado da cultura classica, de inspirag&cognaca,pela

proximidade cono Patriménio histérico de Conimbriga, que se transpbe para uma reflexado sobre o
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presente, a luz desta heranca, capaz de gerar outros impetos que desconstruam a dicotomia do
GSYLR®

GvdzZSNR &l 0 SN O2 Yi2ZNISONIf YK 2 3R SLISaNR22rSa 2 RS dzY 3 NHzLJ2
traz a ribalta, no capitulo 12, a pedagegia-participacdo que se fundamenta numa abordagem
ancorada nos direitos da crianca e na sua agéncia, onde 0 seu pensamento se torna visivel através da
documentacao. Beatriz Nascimento e Rita Brito relatam um#gcargonstrutivista que nasce a partir

de uma questdo desencadeadora e que permitiu as criancas, autonomamente, colocar hipéteses,
investigar, colaborar e paliar pensamentos o que as levou a conhecer a evolugdo da espécie
humana.

O capitulo 13 é preenchido com um relato de praticas embasado no modelo pedalyiyicoento

da Escola Moderna adotado num Centro de Acolhimento Infantil. Este modelo psep@mstruir,

através da acdo dos professores que o integram, a formagdo democratica e o desenvolvimento
sociomoral dos educandos com quem trabalham, asseguramsda @lena participacao na gestao do
OdzZNNNOdzft 2 SaO02f I N» bSaidsS OFaz2sx awStlridza y2 NYOA
Movimento da Escola Moderna: ocasodolC + N2 NJ al y2St o{tylal /lFal RS
autoras Ana Beatriz Luis e Rira Brito apresentam praticas que refletem um compromisso com uma
educacao holistica e participativa para criar um ambiente de aprendizagem enriquecedor e inclusivo.

Lyl {Af@F al NJjdzSa FLNBaSyidlr y2 OFLNGdAZ 2 mnZ | A
integrada de educacdo digital Bl yeel ONARF GAGF O2Y ONRFYyeelada R2 |
correlacionando com a Educacao Digital e a Danca Cribtinaa primeira fase fqgireparado unsite

na plataformaReadymagjue serviu como ponto central, conectando recursos interativos e atividades

de Educacdo Digital. Na segunda fase, ocorreu a transicdo para estudio de danca, com atividades
focadas em estimular o movimento, criatividade e expressao corporal, em correspondéncias

emocdes. As criangas entenderam as emog0des e mostraeamotivalas, superando as dificuldades

iniciais de se expressarem pelo movimento sendo os estimulos visuais, auditivos e ideacionais
fundamentais.

h gftdAayYz2 OFLNGdzZ 25 a! Saddzilt S 2 @I t possibidaded21T R
e do direito das criancas terem oportunidade para exprimir as suas ideias e opinides ao longo de todo

0 processo educativo assim como, de verem a sua participacao ser respeitada e considerada. Cétia
Oliveira e Daniela Goncalves, apresentancaitulo 15, um estudo piloto desenvolvido no ambito da

pratica de ensino supervisionada em contexto de educagimfancia, cuja finalidade foi escutar e

dar vaz as criangcas sobre uma triade tematicascuta, agéncia e vaz com implicagdes no seu
entendimento de berrestar. A partir da realizacdo defatus groupom criancas com idades
compreendidas entre os 5 e 6 anos, foi possivel evidenciar a importancia da escuta com motor de
agéncia e de participacao, traduzinde numa vivéncia segura, tranquila, empdtica e feliz.

Como fica manifesto, ao longo deste livro, 0 conhecimento vai sendo construido diariamente através
de novas descobertas, a realidade é algo dindmico e, para perceber este dinamismo, a educacédo deve
fazer uso do seu poder transformador!

Quando o contexto educativo é bem urdido, cada interacao tece uma oportunidade de amplificar o
valor percebido, transformar a experiéncia e, em ultima analise, impulsionar o sucesso. Ao integrar a
atencdo ao mundo na educacdo, os alunos torrsmmais capetados e informados, prontos para
enfrentar os desafios globais com responsabilidade e criatividade.

Na verdade, os sistemas ndo mudam por si proprios, sdo as pessoas que 0s mudam pelo que a relagdo
educativa que se estabelece entexlucadores/professores, criangas/alunos, assume todo um
potencial transformador. A mudanca néo pode ser imposta nem totalmente regulamentada; € incerta,
gera ansiedade e, simultaneamente, aprendizagem; é problematica, pelo que geradora de novas ideias
e a\ancos e, paralelamente, exige temgbullan, 1993)
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A ousadia dos educadores/professores em avancarem com praticas ndo convencionais, coerentes,
partilhadas, democraticas e transformadoras exige desses mesmos educadores/professores uma forca
interior, uma energia transformadora e inovadora que dissolvadéacia de reproducéo de modelos.

00 educador transformador pode até perder materialmente alguma coisa por ter sido coerente na sua
pratica e com as suas convicgdes, nem sempre é facil de ser assumida, a busca da coeréncia educa a
vontade, faculdade mental para nos movermos no mundo. Ceomiade enfraquecida é dificil decidir

sem decisdo ndo optamos entre uma coisa e outra, ndo romgemas CNSANB S wnnno

Ana Santiago & Vera do Vale
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Umaexperiéncia na formacéo inicial de professores
de integracao de recursos educativos digitais no
ensino da Matematica

Maria Clara Marting, Raquel Santos
1Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Sant@emiro delnvestigagdo em
Qualidade de Vida (CIEQ®para.martins@ese.ipsantarem.pt
2Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Sant@emtro de Investigacdo em
Qualidade de Vida (CIEQK)quel.santos@ese.ipsantarem.pt

Resumo

A utilizacéo de recursos educativos digitais (RED) no ensino e aprendizagem de diferentes areas traz varios
beneficios, principalmente por potenciarem a modelacéo, a animacéo, a simulagéo e a interatividade. No
entanto, algumas lacunas no conhecimento auga confianca de alguns professores ainda trazem
dificuldades na integracdo destes recursos. E, por isso, crucial compreender e abordar estas dificuldades
desde a formacao inicial de professores de modo a criar oportunidades para melhorar a integregsio des
recursos. Neste artigo pretendemos apresentar uma experiéncia na formacéo inicial de professores dos
primeiros anos, desenvolvida numa unidade curricular (UC) do 1.° ano da Licenciatura em Educacédo Basica.
Nesta UC, os estudantes passaram pela exg@lorde diferentes RED, utilizaram um guido de exploracdo de

um RED especifico para o ensino e aprendizagem de ndmeros racionais e, posteriormente, tiveram de
construir colaborativamente um guido de exploracdo para outro RED a sua escolha de modo a abordar a
aprendizagem do mesmo tépico. Como resultados, analisamos as escolhas de RED dos estudantes e as
diferentes tarefas que construiram para o guido de exploracao (foeargloo enquadramento curricular

das mesmas, no modo de utilizagdo dos RED perspetpelds participantes e no tipo de tarefas
apresentadas). Concluimos que estes estudantes mostram alguma capacidade de criar tarefas, mas
apresentam dificuldade em enquadrar as mesmas e erddazmergir dos RED.

Palavraghave:aprendizagem da Matematica, formag&o inicial de professores, recursos educativos digitais

Abstract

The use of digital educational resources (DER) in teaching and learning across various fields brings
numerous benefits, particularly by enhancing modeling, animation, simulation, and interactivity.
However, some knowledge gaps or lack of confidence among geachers still pose challenges to

the integration of these resources. Therefore, it is crucial to understand and address these difficulties
from the initial teacher training stage to create opportunities for improving the integration of these
resources In thispaper, we aim to share an experience in the initial training of early years teachers,
developed within a course unit during the first yeanofeducationcourse In this course unit, students
engaged in the exploration of different DERS, utilized a specific DER exploration guide for the teaching
and learning of rational numbers, and subsequently, had to collaboratively construct an exploration
guide for another BR of their choice to address the learning of different topics on rational numbers.
As outcomes, we analyze the students' DER choices and the various tasks they constructed for the
exploration guide (focusing on their curricular alignment, the participants' perspectives on DER usage,
and the types of tasks presented). We conclude that ¢hsidents demonstrate some capacity to
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create tasks but exhibit difficulty in aligning these tasks with the curriculum and making them emerge
naturally from the DER.

Keywords: digital educational resources, mathematics learning, teacher education program

Introducéo

O uso da tecnologia no ensino e aprendjeen de matematicatem cresdédo exponencialmente
(Hodges et al., 2020). Esse aumeritoconsequénciando apenasdo uso de plataformas de
comunicacgdo, mas também pelafa de os alunoserem ao selalcance inimeros recursos digitais o

gue inevitavelmente impulsiona a que se leve recursos educativos digREB jpara a aula de
matematica Estagmudancgas nas metodologias e estratégias de erss#san como a maior integracao

de RED ocorrem erndiversasareas curricularese, particularmente, para o desenvolvimento da
aprendizagem da matematica nos cursos de formagéo de profes#msnas dessas mudangase
ocorreraminiciaramse e continuaram aquanddo retornoao ensinototalmente presencial apos a
pandemia(Delgado et al., 2023).

Neste artigo, presentanosuma experiéncia na formacéo inicial de professores dos primeiros anos
desenvolvida na unidade curriculddC)de Numeros e Operag¢des no 1.° ano da Licenciatura em
Educacao Basichesta UC adotose uma abordagem de integracdo de RED no ensino e aprendizagem
de vérios conceitos matematicos. Entre as diferentes estratégias adotadas na UC, os estudantes
exploraram um guido sobre nimeros racionais com recurso a um(&dtbs & Martins, 2022,
posteriormente, foilhes colocada a tafa de grupo de escolherem outro RED e construirenguido,

com planificacdode tarefas de desenvolvimento do conceito de namero racional através do RED
escolhido O objetivo deste artigo € apresentar umaélise as guides construidos pelgsupos de
estudantesde modo a identificar as escolhas que realizam de RED, o enquadramento no curriculo das
tarefas que planificam, os modos de utilizacao perspetivado do RED e tipo de tarefas construidas.

Enguadramento tedrico

Aprendizagem deimerosracionais

A complexidade do conceittle niumero racional resultdassuasvérias representagfes @os seus
diferentessignificados o quetorna asuaaprendizagem particularmente exigente para os alunos.
Assim o seuensino deve comecar com um trabalho baseado em conhecimgméssosdos alunos,

mais intuitivoe menos formalde modo a fomentar a compreensdos alunosque esteslesaibram

as interpretacdes que os numeros podem oferecer em Vvarios contegtggle se potencie a sua
aprendizagem conceptudBarnettClarke et al., 2010; Behr et al., 1983; Lamon, 2001; Monteiro &
Pinto, 2005).

De acordo com Brocardo (2010), o ensino dos numeros racionais deve ser regiddspganiricipios
importantes o primeiro € o uso deontextos e modelos apropriadps segundo é o desenvolvimento
gradualde dgrandes ideias subjacentes aos nimeros racior@mo arelacao partetodo, o conceito

de equivalénciacontrapondo ao deongruénciaarelacdo entremultiplicacédo e divisdo com fracoes,

a importancia da unidadeas relacdes que se estabelecem entre os numeros racionais, as
representagfes equivalenteso conceito devalorposiciona); e o terceiro principio é a construcao de
significados e relagdes

Em termos de integrag&o curricular dos nimeros racionais em Portugal sdo contemplados os seguintes
subtdpicos nas aprendizagens essenciais da Matematica (AEM) ao longo dos 1.° e 2.° ciclos do ensino
basico (Canavarro et al., 202%F)jgnificado de fracdo e relacbes entre fracbes nos 2.° e 3.° anos;
relacdes entre fragdes, significado de decimal, relagdes entre decimais, relacdes entre representacdes
e algoritmo de adicdo e de subtragcdo com decimais no 4.° ano; fracdes equivalentas)tpgem,
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comparacao e ordenacédo, adicdo e subtracdo de fracdes, multiplicacdo entre naturais e fracdes,
multiplicacdo com decimais e divisdo com decimais no 5.° ano; fra¢des irredutiveis, adigdo e subtracao

de fracOes, multiplicacédo de fracbes, divisdo de fracGaest@&cias com fracdes no 6.° ano.

Na promocao de aprendizagens matematicas relativas aos niUmeros racionais, a selecao pelo professor

de tarefas adequadas, assim como o modo como sdo propostas e conduzidas em sala de aula, é
preponderante no processo de aprendizagem do aluno (Ponte, 2885undo Ponte, em relacéo a

natureza das tarefas que podem ser propostas, estas podem variar de acordo com o grau de estrutura
602Y 2a& Lkf2a aloSNI2¢ S aFSOKIR2£40 S 0O2Y 2 3IANI o
levando a que existam quatrapbs de tarefas: exercicios, problemas, exploracdes e investigacfes

(2005, p. 8) (Figura 1).

Figura 1
Relacdo entre diferentes tipos de tarefas (Ponte, 2005, p.8).

Desafio reduzido

A
Exercicio Exploracdo
Fechado < » Aberto
Problema Investigagao
\

Desafio elevado

Utilizacdo derecursos educativos digitais

O RED é definidocomoum@é A R RS RAIAGIt LINBRdd ARl aSalLISOATAOD
S t I LINE, ynRsholmodd $0rhé é utilizado no ensino e aprendizagem é fijRaahoet al.,

2011, p. 13)Existe uma variedade de RB&bo s6 como forma de desenvolver novas aprendizagens

mas também como ferramentas capazes de promover diferefoigpedagogica integrado na

sociedade e atualidade (Moita et al., 2011). Estes recuBsmmsiitas vezesaracterizados pelgrande

potencial numa perspetivale comunicacdo e informacdo para serem mobilizados em contextos
educativos mas também pela sudindmia, interatividade, capacidade de modelacdo, simulacéo e
animacao, exigindo, assimstratégias de ensindiferentes de modo a atingir o seu potenciilqjta

et al., 2011 Ramos et al., 2031Com recurso aos RED, em comparacéo ao trabalho desenvolvido
através de meios tradicionais de ensino, tanto professores como alunos podem desenvolver trabalho
educativo diferente e com potencial evidenfRgmos et a].2011). Esses recursos podem proporcionar
oportunidades Unicas para construir conhecimesignificativg apoiandoos alunos a contextualizar

asua aprendizagena analisara sua compreensao sob diferentes perspetivafazer conexdes entre
conceitos eapreencher a lacuna entre teoria e pratica (Jeong & Hrséer, 2010).

No que diz respeito & matematicadall A €t AT I cen2 RS w95 LJ2RS | 2dzRI NJ 24
ddz- & SELISNAsyOAl & FTNarAOLa S RSaSygz2t g@aibnalzy I O2Y
Council of Teachers of Mathemati@907, p. 28)Podem ser ferramentas que possibilitam aliar tanto

0 conhecimento procedimental com a compreensdo matematica, mudando tanto a metodologia de
ensino como 0s conceitos e 0 momento em que séo lecionddasofial Council of Teachers of
Mathematics 2007). No curriculoportugués (Canavarro et al., 2021), esfasramentas devem
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LI2aaAoAf Al NE oQugoleNBlordcanotiresenta;des miltiplas daforma eficiebte

(p. 6).

No entanto, apenas ter acesso a RED nao é o suficiente para melhorar a aprendizagdomakos
Caso ogrofessoresndo estejam bem preparados, podem nédo se sentir a vontade para integrar a
tecnologianassuas aulagNational Council of Teachers of Mathemati2817). Portanto, é essencial
gue os professores penseno modocomo os seus alunos podermobilizaressas ferramentas de
forma significativae integradas neurriculo(National Council of Teachers of Mathemati2g17).

Os desafios na integracdo dos RED egst@igtas vezesrelacionadoscom afalta de conhecimento
técnico e pedagoégica@om ainseguranca dos professores em utilizar tecnologiesre aescassez de
recursos inovadorefRamos et al., 2011AIém disso, para que os alunos do ensino superior utilizem
0s REMo seu processo de aprendizagem, € preciso nao so disponibilizar os recursos, mas também
incentivar o seu uso, selecionar os RED adequados ao nivel de conhecimento dos estudaests e

na planificacaale tarefase no ambiente educacional criaddeong% Hmelc Silver 2010. Costa (2011)
recomenda também quena formacdo de professorese criem diferentes oportunidades de
familiarizacdo com os recursos, que gsoste ha mudanca de atitudes face as tecnologias de
informacdo e comunicacdo es duas potencialidadesem contexto educativoe que se assente no
conhecimentodos recursos, mas principalmente se foque no modo como eesbecimentoé
adquirido.

Metodologia

Esta investigacdo segue urmrpdigma interpretativponuma doordagem qualitativdBogdan & Bicklen,

1994) Os participantesdo 50 estudantes que frequentaram a UC de NUmeros e Operacdes no ano
letivo de 2021/2022, UC que faz parte do plano de estudos do 1.° ano da Licenciatura em Educacéo
Basica.

Apresentouse aos estudantes uma proposta didatica de exploracdo de uma simulacao virtual relativa
ao topico de fracOes, que poderia ser implementada ao longo do 1.° ciclo do Ensino Basico (Figura 2).
Nessa proposta constava: introducdo, com objetivos geeradizagem de acordo com asEM;
orientagdes metodoldgicas com referéncia ao papel do professor e do a@uaefa do aluno e sua
resolucao.
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Figura 2
Parte do guido de exploracdo de um RED.

Guido de Exploragdo — Comparando Fragdes

D presente guido enquadrado na unidade curricular NGmeros e Operagdes tem como objetivo apoia
) trabalho dos/das estudantes relativamente a exploragdo de dois recursos digitais com enfoque no
wimeros racionais representados na forma de fragdo. Apresenta-se uma proposta didatica d
:xploragdo de uma simulagdo virtual relativa ao tépico de fragdes, que podera ser implementada a
ongo do 12 ciclo do Ensino Bdsico. As simulagdes computacionais interativas de Physics Educatio
fechnology (PhET) desenvolvidas pela Universidade do Colorado criam o ambiente propicio
:ompreensao das frages a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, através da experimentaga
je varias situagbes. Estas simulagbes gratuitas, simples e intuitivas permitem que os aluno
jutonomamente manipulem o simulador, criem diferentes representagdes muito rapidamente
>bservem padrées e elaborem generalizages. A interatividade destes simuladores fomenta
iprendizagem e aumenta a motivagdo e o interesse dos alunos (Aradjo et al., 2015; Bulegon et a
2013). De acordo com Smetana e Bell (2011), as simulagdes virtuais podem ser mais eficazes que
ansino tradicional (expositivo) a promover o conhecimento cientifico, a desenvolver competéncias e
‘omentar a mudanga conceptual.

ista atividade matematica enquadra-se no tema de Nimeros, tépico de Fragdes, com diferentes parte
jue se inserem nas aprendizagens do 22 ao 42 anos de escolaridade (Direg¢do-Geral da Educagdo (DGE
2021). € promovido o conhecimento do significado parte-todo das fragdes, de relagdes entre fragde
2 de fragdes equivalentes, mas também é fomentado o desenvolvimento da capacidade matematic
le representagdes matematicas, tépico de representagdes multiplas. Tendo em consideragdo o
sbjetivos de aprendizagem e os contetidos programaticos que constam nos documentos curriculares
jefiniram-se os seguintes objetivos gerais:

J1. desenvolver o gosto pela Matematica, para que os/as estudantes possam no futuro promover ess
mesmo gosto nos seus alunos, proporcionando a articulagdo entre a Matematica e a vida real
ncentivando-os a resolver problemas e a explicitar os processos de raciocinio;

J2. Contribuir para o desenvolvimento da compreensdo global dos nimeros racionais;

J3. usar a compreensdo que os estudantes tém dos nimeros para fazer julgamentos matematicos
lesenvolver estratégias flexiveis de calculo;

J4. desenvolver a capacidade de identificar, definir e discutir conceitos e procedimentos, bem com
je aprofundar a compreensdo de conexdes entre eles e entre a Matemdtica e as outras drea
surriculares

Apbs os estudantes explorarem este guidclties apresentado o trabalho que teriam de desenvolver.

Os estudantes, em pequenos grupos, tiveram de escolher outro RED e constrguidmn com
planificacaale tarefas de desenvolvimento do conceito de nimero racional através do RED escolhido
(Figura 3). Esse trabalho de grupo passou por diferentes fasesndt)taicdo de gruposom 3 a 5
elementos; 2) scolha @ umRED 3) aula presencial paréeedbackda docenteas ideias iniciaidos
grupos 4) elaboracdo e submissédo da 1.2 versdo do guido de exploracao para o RED esbplhido
exploracdo e avaliagcédandividualmentede um guido de outro grup®) reformulacdo do guido de
exploragdocom base ndeedbackrecebido por outros estudantes; "plementacdo do guido de
exploragcdo com uma crianga (opciond) daboracéo da verséo final do gujd®) gresentacéo de

todo o trabalho eraulaaberta; 10) submissdo da verséo final do trabalho de grupo.
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Figura 3
Parte da proposta de trabalho de grupo.

Recursos Digitais para a Aprendizagem de Numeros Racionais

itrodugdo
sta atividade realiza-se no dmbito da unidade curricular de:

Umeros e Operagdes (12A/ 295).

unidade curricular de Nimeros e Operagdes, incorpora, ao longo do semestre, a exploragdo de

iversos recursos digitais com enfoque no conhecimento sobre os Nimeros e as operagdes.
dicionalmente, este trabalho de grupo centra-se na utilizagdo de recursos digitais para a
prendizagem dos nimeros racionais. Inicialmente, os/as estudantes fazem, em pequenos grupos, a
plorardo de um recurso digital a partir de um guido e, posteriormente, elaboram, individualmente,
ma avaliagdo do referido guido. De seguida, cada grupo escolhe um recurso digital construindo um
uJido de exploragdo do mesmo para o ensino e a aprendizagem de um contetdo sobre nimeros
icionais. Esses guides passam por um processo de andlise e avaliagdo por membros de outros grupos.
osteriormente, o guido de exploragdo é reformulado e implementado pelos grupos, a pelo menos
ma crianga da faixa etdria adequada. Nessa implementagdo, sera recolhido o trabalho realizado pela
‘janga e o mesmo serd utilizado para realizar uma nova reformulagdo do guido, caso considerem
ecessario.

bjetivos de aprendizagem:

Desenvolver o conhecimento sobre os nimeros racionais;

Desenvolver a competéncia no uso de recursos digitais para o ensino e aprendizagem dos
Numeros/ da Matematica;

Reconhecer diferentes recursos digitais para o ensino e aprendizagem de nimeros racionais;
Explorar recursos digitais para a aprendizagem de nimeros racionais;

Analisar as potencialidades de recursos digitais para a aprendizagem de nimeros racionais;
Explorar guides de exploragdo de recursos digitais;

Construir um guido de exploragdo de um recurso digital;

Identificar, fundamentadamente, as potencialidades e aspetos a melhorar em guides de
exploragdo de recursos digitais;

Experienciar a implementagdo de um guido de exploragdo do recurso digital com criangas;
Refletir sobre a implementagdo do guido de exploragao com uma crianga.

atas importantes:

10/03/2022 - Constituigdo dos grupos

10/03/2022 - Exploragdo e avaliagdo de um recurso digital

15/03/2022 - Escolha do recurso digital

08/04/2022 - Elaboragdo da 12 versdo do guido de exploragdo para o recurso escolhido
20/04/2022 - Exploragdo e avaliagdo de um guido de outro grupo

20/05/2022 - Elaboragdo da versdo final do guido de exploragdo para o recurso escolhido
31/05/2022 - Exploragdo e avaliagdo de um guido de exploragdo de outro grupo
14/06/2022 - Apresentagdo em Aula Aberta

Os 50 participantes do estudo organizaramem 12 grupos. Como instrumento de recolha de dados
utilizamos os guibes de exploracdo dos RED construidos pelos diferentes grupos (G1 a G12).

O objetivo deste artigo é analisar esses guides, de modo a identificar as escolhas de RED que realizam
(como jogo ou simulador de acordo com Cavadas et al., 2023), o enquadramento no curriculo das
tarefas que planificam (ano de escolaridade e subtopicaddno das AEM), os modos de utilizacdo
perspetivado do RED (introducéo, desenvolvimento ou consolidacdo de conteldo) e tipo de tarefas
construidas de acordo com a categorizacdo de Ponte (2005) (exercicios, problemas, exploracées ou
investigacdes). Para mssprocedeuse a uma andlise de dados descritiva e interpretativa, com andlise

de conteudo (Bardin, 2011), utilizando as categorias supramencionadas.

11
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Apresentacao de resultados

No que se segue apresentamos quais 0s recursos escolhidos, de que modo os estudantes, em
pequenos grupos, mobilizaram esses recursos, qual o enquadramento curricular que fizeram, com que
intencionalidade e que tipo de trabalho pretendiam proporcionar.

Relativamente ao tipo de RED escolhido, todos os grupos se restringiram a lista opcional de 10 RED
disponibilizados pelas docentes, sendo que estes se encaixavam na categoria de jogo educativo, com
uma gamificacdo de conceitos matematicos ou na categaigihulador, onde os alunos podiam
simular diferentes conceitos ou representacdes do nimero racional) (Cavadas et al., 2023). A utilizacéo
dos RED oscilou entre estes dois formatos. Contudo, no formato jogo, dado o carater imprevisivel
nenhum dos grupos cstruiu um guido que permitisse o registo das respostas e da forma de pensar
dos alunos aquando da utilizac&o do jogo. De facto, é importante que o professor aceda aos raciocinios
dos alunos e, por isso, 0 jogo deve ser acompanhado por algum elementequigpesse registo.

Seis grupos (G5, G6, G7, G10, G11 e G12) escolheram simuladores, Wwilizaoicho tal, cinco grupos

(G1, G3, G4, G8 e G9) escolheram jogos, havendo ainda um grupo que optou, no seu guido, pela
utilizacdo de ambos os tipos de RED (Gapela 1).

Tabela 1
Recursos educativos digitais utilizados.
Jogos Simuladores
G1- Pizza Pandas G6- Fraction Addition
G3 e G8 Concentration G6- Adding Fractions with an Area Model
G9- Puppy Chase G6- Subtracting fractions with number lines

G2- Fractions: Mixed NumbersGame G2 e G7 Fractions: Mixed Numbersntro

G4- Fracoes: IgualdadeJogo G5 - Fracoes: lgualdade Laboratério de

igualdades
G10- Fractions Equivalent

G10- Equivalent fractions with area model

G10- Equivalent fractions with number line:

G11- Fraction Models

G12- Fractions Parts of a whole

G12- Visualizing fractions with various
models
G12- Fractions on a numberline

G12- Comparing fractions with lines and
circles

Os grupos de trabalho planificaram tarefas para o 1.° c@elg 4G5, G7G8, G9, G1& G12 e para
0 2.° ciclo G2, G3, G6G9 e G10Q verificandese bastante diversidade quanto ao publaivo
contemplado Figura 3.
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https://www.mathplayground.com/ASB_PizzaPandas.html
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/GceeVgnb
https://www.nctm.org/Classroom-Resources/Illuminations/Interactives/Concentration/
https://www.mathplayground.com/ASB_Puppy_Chase_Decimals.html
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/FWt3cACR
https://phet.colorado.edu/sims/html/fractions-mixed-numbers/latest/fractions-mixed-numbers_en.html
https://phet.colorado.edu/sims/html/fractions-mixed-numbers/latest/fractions-mixed-numbers_en.html
https://phet.colorado.edu/sims/html/fractions-equality/latest/fractions-equality_pt.html
https://phet.colorado.edu/sims/html/fractions-equality/latest/fractions-equality_pt.html
https://phet.colorado.edu/sims/html/fractions-equality/latest/fractions-equality_pt.html
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/f6tqztmc
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/gupxhjbq
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/ymwtdqfu
https://www.nctm.org/Classroom-Resources/Illuminations/Interactives/Fraction-Models/
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/gwnsjax5
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/jr5aapvh
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/jr5aapvh
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/ZbtS3ufg
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/QqFyBqcV
https://www.geogebra.org/m/K7cDMUC7#material/QqFyBqcV
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Figura 4
Distribuicdo das tarefas planeadas por ano de escolaridade.

4

° ano 2.°%ano 3.2 ano 4.° ano 5.° ano 6.° ano

Os grupos planificaram tarefas para os diferentes anos de escolaridade sobre diferentes subtépicos
relativos asaprendizagens dos ndmeros racionais. Concretamente, trés grupos planificaram tarefas
para a aprendizagem sobre os significados de fracdo (G1, G4 e G8), oito grupos acerca das relacdes
entre fragdes (G1, G4, G5, G7, G8, G9, G11 e G12), trés grupos reatevzamcomparacdo e
ordenacao (G2, G3 e G9), um grupo sobre adicao e subtracédo de fracbes (G6) e um grupo acerca de
fracOes equivalentes (G10).

No que diz respeito ao uso perspetivado do RED escolhido por participantes, trés grupos utilizam o
RED com uma intencionalidade de fazer uma primeira abordagem a determinado conceito
matematico, ou seja, o objetivo geral é o de introduzir um determinadeeo (G2, G6 e G12).
Consideramos que é feita uma introducéo de um conceito matematico, quando o RED é perspetivado
numa fase inicial do conceito. Ou seja, a exploracdo do RED e a sequéncia de tarefas permitem aos
alunos aprender sobre o conceito/processao tendo ainda contactado formalmente com a ideia que

Ilhe € subjacente. O grupo G2 (Figura 5) utiliza o recurso digital como forma de comparar fragfes
mobilizando diferentes representacbes. Para além da representacdo pictorica, € mobilizada a
representgao fracionaria e a representagdo em numeral misto.

Figura 5
Exemplo de exploracéo a partir do recurso diditalctions: Mixed Numberdntro (G2).

Representa no simulador ; . Observa o retangulo do canto inferior esquerdo do ecra.

Apresenta um printscreen do teu trabalho.
12 @™ e
- .
11_—2 - (@ Mixed Number
4 4 . ®

No canto inferior esquerdo € possivel verificar que 5/4 é iguala 1 1/4. O
numeral misto € um numero constituido por uma parte inteira, neste caso um
bolo, e uma parte fracionaria, 1/4 do segundo bolo no exemplo deste
exercicio.

Outros trés grupos fizeram uma utilizagdo do recurso com o objetivo geral de aprofundar e desenvolver
a compreensao do conceito/processo, ou seja, desenvolvem a partir do guido que construiram uma
sequéncia que promove uma melhor compreensao do conceiterdo necessidade de mobilizar
varias componentes, estabelecer relacbes entre diversas dimensdes de um mesmo conceito ou
desenvolvimento de um conceito matematico numa fase intermédia da aprendizagem do coficeito
grupo G4, por exemplo, mobiliza o jodgwacdes: Igualdade Jogo (Figura 6) para promover a
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compreensédodo significado partéodo e de diferentes representacdes dos numeros racionais,
nomeadamente a representacao pictorica, usando o modelo retangular ou circular, a representacao
na reta numérica e a representacgao fracionaria.

Figura 6
Exemplo de exploracéo a partir do recurso diditalces: Igualdadelogo(G4).

A Maria fez um bolo de chocolate e dividiu-o em trés partes iguais. Sabendo que

. o P . . As Minhas Comparagoes Nivel: 1
comeu duas fatias do bolo, utiliza o recurso digital e arrasta para o primeiro prato - 2 B Resultado: 2
-
a imagem que representa a parte do bolo que a Maria comeu. No outro prato 1 1
5 0 0
—
[— =

gl g L +2
3

coloca uma fragdo ou representagio que indique o mesmo valor.

Desenha também no caderno os teus resultados!

@B 0@ : ;i
= I © B

Por sua vez, seis grupos perspetivam o RED com o objetivo geral de consolidar tépicos matematicos
gue a partida os alunos ja adquiriram previamente, nomeadamente, para rever algum conceito ou
numa fase final da aprendizagem. O grupo G9, por exemplo, incorgogo®uppy Chaseo guido

apenas para os alunos consolidarem os conceitos envolvidos, concretamente, a representacao de
fracOes de diversas formas transitando entre elas de modo fluente (Figura 7).

Figura 7
Exemplo de exploracéo a partir decursodigital Puppy Chasgs9).

Numa turma de 20 alunos, sugere-se ao professor que divida a mesma
em 5 grupos de 4 elementos. Pedindo a cada grupo que crie um nome
de equipa.

De seguida, o professor ird explicar em que é que consiste 0 jogo e dar
a password da sala (previamente criada pelo professor), para que todos
possam entrar na sala do jogo.

Apos estarem todos na sala o jogo inicia-se e os grupos realizam a
corrida todos em simultaneo.

Durante a
exploracdo do
guido

Link do Recurso Digital:
https://www.mathplayground.com/ASB_Puppy_Chase_Decimals.html

? Tempo Previsto: 30 minutos

Os diferentes grupos de trabalho apresentaram um guido de exploracdo do recurso educativo com a
descrigcéo das orientagdes para o professor (Figura 7) sobre a implementacdo em sala de aula do RED.
Em particular, contemplaram os diferentes momentos de aoifaco que se pretende que o professor

faca antes da exploragédo do guido, qual o papel do professor durante a implementac&do do guiédo e
finalmente apds a exploracdo do guido. Estas orientacdes relacisaartom os modos de trabalho

dos alunos, com o tempo de&ado a cada momento, o papel do professor para garantir que os alunos
compreendem o0 que € proposto, com a organizacao e gestado das discussdes dos alunos e da avaliacao.
A forma como os estudantes perspetivam o trabalho a desenvolver pelos seus (futuros) alunos esta
intrinsecamente relacionada com o tipo de tarefas que propdem. De facto, as orientacdes que foram
dadas ao longo do decorrer deste trabalho alinksencom um Bsino exploratério onde ha tarefas

gue sdo mais propicias a exploracdo matematica. Neste sentido, os grupos privilegiaram diferentes
tipos de tarefas posicionanegge, em grande nuamero, na resolugdo de problemas (8 grupos), nas
exploracdes mateméticas (3upos) e nos exercicios (2 grupos). Este posicionamento é identificado

no que diz respeito a predominancia de situacdes de cada tipo ndo significando que um grupo que se
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tenha posicionado nas tarefas de exploracdo ndo possa ter apresentado situacdes de exercicios ou de
problemas. No que diz a exploragdo matematica, o grupo G12, por exemplo, guia os (futuros) alunos
através de uma sequéncia de tarefas na descoberta dedetagntre nimeros racionais escritos na
forma de fracdo, usandosimuladorComparing fractions with lines and circlEstasequéncia svolve
diferentes situactes de comparacgéao de fragbes com 0 mesmo numerador, com o mesmo denominador
e com numeradores e denominadores distintos contemplando, a seguir, um conjunto de situacdes
probleméticas envolvendo a necessidade de comparar fragcbas#rRay

Figura 8
Exemplo de situacao problematica e proposta de resposta envolvendo o sindexjoaring fractions
with lines and circle§G12)

4. A Maria e a Inés foram jantar a um restaurante italiano. Cada uma, pediu uma
. . 3 ; . 3
pizza do mesmo tamanho. A Maria comeu 3 da sua pizza. A Inés comeu = Quem

comeu mais pizza? Apresentem uma captura de ecrad do vosso trabalho.

] 3
e ¢

Show lines

Shom Comparian

(BN
[ERYED

= e

Quem comeu mais pizza foi a Maria.

6. Tendo em conta a quantidade que comeram, serd que uma pizza chegava para as
duas?

Nao, porque a Maria comeu mais de metade de uma pizza e a Inés comeu

metade.

Na redacao das situacfes propostas verificamos, contudo, que ha algumas dificuldades na formulacéo
de situacOes, quer seja em exercicios, em problemas ou em tarefas de exploragéao.

O grupo G11, por exemplo, evidencia em alguosnentos, situacdes problema mal formuladas dado

gue ndo explicitam nos problemas que propdem, qual é a unidade a que se referem (Figura 9). A
capacidade matematica transversal de resolucao de problemas envolve ndo apenas a capacidade de
reconhecer diferetes etapas de resolu¢do de um problema, mas também a capacidade de formulacédo
de problemas.
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Figura 9
Erro na formulacao de situacdes problematicas (G11).

2- O Francisco e o Vasco foram ao jardim, durante o passeio, o Francisco viu 6/8
de borboletas e o Vasco 4/8. Qual dos dois amigos viu mais borboletas?

* Solugdo: Novamente recorre-se a aplicagdo, seleciona-se as borboletas e
coloca-se as fragdes enunciadas. Neste caso ambas tém o mesmo denominador,
logo, a que tiver o maior numerador (borboletas pintadas), foi quem viu mais

borboletas. Ou seja, foi o Francisco.

Por outro lado, nem todos os grupos incorporam o RED no guido como uma necessidade ao aluno para
a resolucao das situacdes. Ou seja, 0 recurso € um elemento externo que por vezes nao é convocado
de forma explicita para a resolucao do guido, dado que o@ada das questdes é independente do

RED escolhido.

Por outro lado, na mobilizagéo de jogos, os estudantes tendem a construir um guido independente
com questdes em que nado utilizam qualquer recurso digital. O jogo aparece isento de qualquer
integracdo no guido, criado apenas como forma de consolidacdo.dMém apenas um grupo tem a
preocupacao de aceder as respostas dos seus (futuros) alunos, pelo que a utilizagdo de jogos é,
maioritariamente, perspetivada sem a intencdo de aceder aos registos ou formas de pensar dos alunos.

Discusséo dos resultados

Opresente estudo sugermgue a integracdo dBEDha formacéao inicial de professores, especificamente

no ensino de nimeros racionais, tesm forte potencial para enriquecer o processo de ensinde
aprendizagendos futuros professores no que diz respeito ao seu conhecimento matematico, mas
também no que diz respeito ao seu conhecimento sobre modos de ensino desteAesnalise dos
guibes construidos pelos grupos de estudantes destaca varias tendéncias e degaditentes a ter

em linha de contaobre a eficacia e as areas de melhoria na utilizacao den&Eibmacao inicial de
professoresConcretamente, sobre a variedade de recursos e intengdes pedagdgicas, orientacdes para
os professores e sobre o tipo de tarefas propostagscolha dos RED variou entre jogos educativos e
simuladoresA utilizacdo dos jogdsi frequentemente direcionada para a consolidacdo de conceitos,
enguanto os simuladores foram usados para introduzir e aprofundar a compreensdo de conceitos
matematicos.Os guides construidos incluiram orientac6es detalhadas para os professores sobre a
implementacao dos RED em sala de aula. Essas orientacfes cobriram os diferentes momentos da aula,
desde a preparagcdo até a gestdo das discussbes e avaliacds@@o REDmostrando uma
compreensédo holistica do processo de ensii@mtandose de estudantes do 1.° ano de uma
licenciatura, esta concecao parece ter sido induzida pela experiéncia prévia que tiveram na unidade
curricular em que decorreu. Isto porque aos estudantes foi fornecido também um guido bastante
completo de como ulizar determinado recurso em sala de auamaioria dos grupos privilegiou a
resolucdo de problemas e exploracées matematicas, com menos foco em exemi@éscia que

reflete um alinhamento com um ensino exploratério que favorece a descoberta e cengire
profunda dos conceitos matematic@®nte, 2005).
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Este estudo evidencia também alguns desafios nomeadamente o de continuar a promover situacdes
gue proporcionem, aos estudantes, oportunidades de desenvolverem a capacidade de formulacéo de
problemas dado que eapacidade de formular problemas corretamente é crucial para a eficécia d

um ensino da matemati@a. Um outro desafio que deve ser tido em linha de conta é o de
desenvolvimento de RED a partir de tarefas significativas, em que a sua utilizagédo contribua para a
resolucdo das tarefagEm alguns casos,RED foi tratado como um elemento externo, ndo essencial
para a resolugcéo das situacdes propost@eto quesugere uma necessidade de maior orientacdo
sobre como incorporar RED de forma significativa e integfdalmente, a utilizagéo de jogos é ainda

vista como uma atividade ludica que os alunos desenvolvem sem necessidade de o professor aceder
aos seus raciocinios pelo que o registo e a avaliacdo dos modos de pensar dos alunos deve ser um
elemento a desenvoeér.

Consideracdes finais

O presente estudo reforcaimportancia de utilizar contextos apropriagi@ra desenvolver grandes
ideias subjacentes aos numeros racionaipaga construir significados e relagbes entre conceitos
matematicosDe facto, @scolha de simuladores e jogos que contextualizam os conceitos matematicos
demonstra um esforgco para criar um ambiente de aprendizagem intuitivo e acg&sdnetttClarke

et al, 2010 Lamon 2001). Os guiBes construidos mostram um esforco para explosadiferentes
significados dos numeros raciona&s diferentes representacdes destes numerasyelacdesde
comparacdo e desquivalénciade fracbes e o conceito de unidade associadousras ideias
relacionadas com asimeros racionaiéBrocardg 2010). No entanto,lgumaintegragéo inconsistente

de REDem tarefas indica a necessidade de maior foco na constru¢do de sequéncias de tarefas que
realmente mobilizem essas grandes ideias de forma coeréntiversidadelastarefas plaificadas
utilizando diferentes representacdes e modelos pasaimeros racionais, refletem caminho de
aplicacdo d principios sobre a construcdo de significadoselacdes(Ponte 2005). Contudo, as
dificuldades na formulacdo de problemas e na integracao dos RED indicamajéecesainda precisa

de atencao

Aexperiéncia relatada demonstra que a integragdo de RED no ensino de nimeros racionais pode ser
bastante proficua mas também revela desafios significativos que precisam ser abordados para
melhoria do conhecimento dos futuros professor&s.essenciaproporcionar uma formacédo que
familiarize oduturos professores com os RED, mas também os capacite a integesrresursos de
forma significativa nas suas praticas pedagodigasas. Para tal, e futuros professores devem ser
orientados a plaificar alidadosamente a integracdo dos RED, garantindo quesesecursos sejam
elementos essenciais e integrados nas tarefas de ergsivém apenas complementoEinalmente, é
dedestaca a importancia de um enfoque holistiacoas também especifige continuadona formacgao
inicialde professores, para ques estudantepossam utilizar os RED de maneira eficaz e significativa,
contribuindo para a sua propraprendizagem matematica integrada no contexto digital.
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Resumo

OErasmus+ KA17XLooperagdo com paises fora da Eurdpall 202, através do Projettternacional

Viajar com Livros, envolueooperativamente duas instituicdes de ensino superfoESHPCe aUS

Cabo VerdeOs cursos a intervir neste ambitiiod=ducacao Basica e Comunicacdo Design e Multimédia
da ESEC e o curso de Marketing e Multimédia da Universidade de Santiago. Neste projeto, formadores
de professores aplicam mudancas nas suas proprias praticas, o que implayvir a voz pedagdgica

e promover a aprendizagem produtiveo contexto da formagéo inicial de professores em ambas as
instituicdes de Ensino Superior (ESEC e 8), envolvendo outros cursos de formacao das instituicbes
promovendo uma interacdo e uma pedagogia integradBra.termos préaticos, 0 compromisso deste
projeto baseiase num conjunto de principios e acfes que permitem apostar com renovada énfase a
vertente internacional do ensino superior e da cooperaga@resente texto pretende dar a conhecer

os resultados da experiéncia formativa com focqpnamocao de experiéncias de estudos e praticas
pedagogicas, o fomento da colaboracdo internacional no que dieitesa investigagdo e a
internacionalizacdo datuasinstituicdes de ensino superior. Nesta perspetilas resultados obtidos,
pudemos constatar quexperiéncias deste tipo sdo extremamente relevantes ja que agregam valores
ao crescimento profissional e pessoal de estudantes e docentes.

Palavraschave Literatura para a infanciaooperacagformacao inicigltecnologia plataforma digital

Abstract

Erasmus+ KA171Cooperation with countries outside Europ&€all 2022, through the International
Project Traveling with Books, cooperatively involved two higher education institutiondPESHd US
Cabo Verde. The courses involved are Basic Educattb@ammunication Design and Multimedia at
ESEC and Marketing and Multimedia at the University of Santiago. In this project, teacher trainers
applied changes to their own practices, which involved listening to the pedagogical voice and
promoting productive éarning in the context of initial teacher training at both higher education
institutions (ESE®C and US), involving other training courses at the institutions, promoting
interaction and an integrative pedagogy. In practical terms, this project's commitiaédased on a

set of principles and actions that allow it to place renewed emphasis on the international aspect of
higher education and cooperation. This communication aims to present the results of the training
experience with a focus on promoting studexperiences and pedagogical practices, fostering
international collaboration with regard to research and the internationalization of the two higher
education institutions. From this perspective, the results obtained show that experiences of this kind
are extremely relevant as they add value to the professional and personal growth of students and
teachers.
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A importancia da leitura como processoognitivo/linguistico, social e educativoapontamento
tedricos

A leitura é, indubitavelmente, em pleno século XXI, parte fundamental na vida de qualquer cidad&o.
Como processo estrutural de processos de comunicacao e de obtencéo de informacao, estamos tao
frequentemente rodeados da palavra escrita, que negligenciamosj0sso dia a dia, a natureza
multifacetada deste fenédmeno e as suas implicacdes a nivel cognitivo, social e ed(@atigalves,

2014; Martins & S4, 2008; Olson, 2023)

Cognitivo/linguistico

Com efeito, a leitura trat@e de um processo intricadamente complicado, exigindo a integracéo de
competéncias diversas, que ndo se desenvolvem naturalmente. Sdo cinco as areas fundamentais que
necessitamos para dominar a competéncia leitora: consciénoi@nfica foénica, fluéncia
competéncias de oralidade e vocabulai@son, 2023)

Ao mesmo tempo, além destas competéncias linguist@mounicativas, a leitura possui uma
LISNBE LISGA @I Ydzf GARAYSyaAz2yl 3 1jdzS & dzf N LI aal o
do seubackground e o texto(Oliveira, 2012, p. 2Esta criacdo de sentidos, transforma a leitura num

ato ndo propriamente recetivo, mas sim como uma tarefa produtiva.

Por outras palavras, a leitura € um dialogo entre o leitor, as suas experiéncias e conhecimento prévio,
nao apenas da linguagem, mas também do mundo, e o texto e as suas unidades portadoras de sentido.
Uma reconstrugdo continy&oncalves, 2014; Oliveira, 20185sim, segundo Oliveira (2012)eitura

€ um processo que ocorre em cinco dimensdes: neurofisiolégica, simbdlica, argumentativa, cognitiva
e afetiva Tratase, nesta perspetiva de processo complexo e exigente, que ndo ocorre apenas no
interior de cada individuo, mas, como veremos, de seguida, também da sua interagdo com o meio.

Social

Esta multidimensionalidade da leitura, torsa ainda mais evidente se a considerarmos como uma

pratica social e um processo emancipatério para o individuo. Esta visdo remete ao que Paulo Freire
(1996, p. 8LINR LIp S5 | FANXIFYR2 1jdzS | af SAGdzNF RIF LI £ @ONJ
Esta afirmacao expressa a ideia de que, antes de sermos capazes de entender e interpretar a linguagem
escrita, nés ja temos uma compreensdo do mundo ao nosso redosiggsfica que a aprendizagem

e a interpretacdo dos textos sdo profundamente influenciadas pelas experiéncias e pelo contexto
social em que vivemos.

Freire acreditava que os individuos desenvolvem a capacidade de ler ndo apenas as palavras, mas
também a realidade social, cultural e politica em que estdo inseridos. Segundo ele, essa "leitura do
mundo” permite que as pessoas questionem, compreendamrestoamem a sua realidade, tornando

a educacao um instrumento de libertacdo e mudanca s¢€iaire, 1996)

Esta concecdo cognitiva e social da leitura lewos a usar o conceito de literacia. Definido como a
capacidade de compreender, usar e refletir sobre textos escritos, tendo a capacidade de os usar para
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desenvolvimento pessoal e integracdo na sociedade e a diferentes contextos. Este conceito, contudo,
emana em diferentes areas, podendo ser dividido em diferentes literacias:

9 literacia familiar: moldada pelos habitos de leitura do contexto familiar em que o individuo
cresceu e por ele foi influenciado;

9 literacia escolar: influenciada pela cultura e pratiedacativas do individuo;

1 literacia individual: enformada pelas experiéncias de cada individuo, assim como pelas suas
capacidades cognitivas;

9 literacia informacional: a capacidade de selecionar, interpretar e gerir informagédo para
finalidades de trabalho ou conhecimeni@oncalves, 2014)

Nesta perspetiva, sdo diversos os fatores que podem influenciar a competéncia leitora de cada
individuo, desde o ambiente familiar e social, ao ambiente escolar pelo contexto que fornecem a cada
leitor na sua aprendizagem destas competéncias, mas tambéraringdo de habitos, gosto e
motivacao pela leitura: o que poderiamos chamar de ambiente individual. Estes fatores, conjugados,
sdo responsaveis por disparidades enormes, a nivel mundial, de competéncias de leitura, como
diferentes testes internacionaistém demonstrado diferentes testes internacionais, homeadamente

0 PISA, conduzido pela OQG©ncalves, 2014)

Neste sentido, a educagdo acaba por, nesta andlise, ser um dos fatores mais analisados, pela sua
importancia na aprendizagem destas competéncias, mas também pela possibilidade que a instituicdo
educativa e os seus agentes tém na mudanca da realifl2aleet, 1996; Freire, 1996; Martins & Sa,

2008; OECD, 2017; Olson, 2023)

Educativo

Pelo exposto acima, facilmente se podera depreender que a importancia da Escola e das instituicdes
educativas no ensino e aprendizagem da leitura. Seja no continuo desenvolvimento de competéncias
leitoras nos individuos e na sua promocao para outras estec@dntextos socia{Bernardes & Mateus,

2013; Britto, 2015; Ferreiro, 2011; Freire, 1996; Martins & S&, 2008)

Ao nivel educativo, nas Ultimas décadas, muita da atencdo, seja de investigadores, seja de
profissionais, tem estado em volta dos melhores métodos de ensino da leitura e da escrita. Neste
sentido, a nocdo de método pode ser definida como uma série deipidsctedricos que se
materializam em procedimentos pedagdgicos correspondentes.

Os principios tedricos prendese com a Visdo que se tem sobre a linguagemsee da forma como

ela deve ser aprendida e ensinada. Estes principios determinam a organizacdo e especificacdo dos
conteudos. Os procedimentos pedagdgicos materialisearmas modificacdes di@put dadas aos
discentes e nas atividades pedagdgicas desenvolvidas nas salas (uawdaavadivelu, 2006)

No que diz respeito ao ensino da leitura, o debate tem decorrido em volta de dois métodos
fundamentais: os métodos sintéticos e os métodos analiticos. Em ambos, cons&kearmatro niveis
fundamentais de discurso, do mais pequeno ao mais extersketra a silaba, a palavra e o texto.

De forma sucinta, os métodos sintéticos privilegiam a aprendizagem da leitura a partir dos elementos
mais pequenos, como a letra, levando o aprendente a ter a capacidade de construir unidades maiores,
como silabas e palavras. Os métodos analiticos seguepracesso inverso, familiarizando o aluno,
primeiramente, com unidades portadoras de sentido, como 0 texto ou a palavra, daesio
ferramentas para que possam as ir desconstruindo em unidades menores, como silaba @-salétra

2005)
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Ambos os métodos possuem vantagens e desvantagens na aprendizagem dos estudantes. Por um lado,
0s métodos sintéticos permitem explorar a relagdo existeatgre letras e sonsalém de se
aproximarem da producdo oral, se a considerarmos como enunciacéo sequencial de sons.

Contudo, nem todos os sons e letras tém uma relacdo direta e inequivoca, como, por exemplo, 0 som
/sl que pode ser escrito com <s>, <ss>, <C>, <¢> e <sc>. Ademais, estas unidades minimas sdo,
normalmente, desprovidas de sentido, levando a que se aprenfiaroha descontextualizada. Esta é,
exatamente a maior vantagem dos métodos analiticos. Partindo de unidades significativas, a
aprendizagem tornae contextualizada e mais préxima da realidade dos aprendentes. Contudo, acaba
por resultar muitas vezes, numaprendizagem baseada em esforco de memorizacdo, o que dificulta

a compreenséo de palavras no&grreiro, 2011; Frade, 2005)

Naturalmente, todas estas propostas pedagdgicas necessitam de uma efetiva e eficaz implementacéo,
0 que nos transporta para o campo das politicas educativas, considerando, assim, diferentes atores a
nivel macromezzoe micro(Feytor Pinto, 201Q)s papéis de cada um e a relagéo entre eles.

Num estudo recente sobre a realidade dos Estados Unidos da América,(2028)apresenta 0s
principais fatores de sucesso em diversos estados, a partir dos quais podemos inferir modelo geral de
atuacao para politica eficaz de ensino e promocéo da leitura em ambiente escolar.

Como ponto inicial, deve haver articulacdo entre as decisdes politicas tomadas a nivel macro e o
conhecimento cientifico. Por outras palavras, as decisdes politicas devem ser baseadas no
conhecimento cientifico mais atualizado e testado. A partir dai titoam-se como focos centrais do
sucesso de qualquer iniciativa: a) a formacao (inicial e continua) dos professores; b) a criacao de
materiais adequados ao contexto, em termos cientificos e técnicos, assim como aos objetivos
pretendidos e publicalvo.

A medida que os projetos seguem a sua implementacio, defsad® mensuracdo continua do
progresso dos aprendentes, da atuacdo dos docentes e do préprio sistema, com planos de melhoria e
atuacdo individualizados para os que mostrem mais dificuldades. iPordeve garantise a
sustentabilidade de todo o procesf@Dlson, 2023)

Politicas de Promocéo da Leitura

[ 2Y2 FTFANXYE . NAGG2Z aowf BSNE LI NI |fSY R2 |jdS 2t
se modificar, supde a posse de conhecimentos que muitas vezes ndo sao de dominio imediato,
SEA3IAYR2 RSALINBYRAYSy (23 I (@8035\f 8x)Rbrbutrés PalaGrasMer ¢ | cen 2 ¥
um ato exigente, que vai muito além do gosto e prazer individual pela leitura, sendo necessario, sim,

a atuacédo de diferentes atores na criacdo de acesso e oportun{@adect, 1996)

Com efeito, a existéncia de maiores intensidade e competéncias de leitura ndo séo resultado da
simples existéncia de livros, sendo necessério estimulos e incentivos associados & interacdo com outros
leitores e promotores de leiturBritto, 2015; Martins & Sa, 2008)

Assim, prop0e Britto (2015) que uma politica de promocédo da leitura eficaz deve incidir em cinco
pontos fundamentais: a) aumento da intensidade de leitura, ou seja, que cada leitor possa ler mais; b)
aumento da qualidade da leitura, significando o progresaumento das competéncias de leitura de

cada individuo; c) interacdo entre leitores, como forma de partilha e valorizacdo das leituras feitas,
promovendo encontros informais e formais, mais ou menos especializados; d) compartilhamento de
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livros disponiveis, promovendo plataformas de intercambio entre leitores, nomeadamente no ponto
seguinte; e) aumento da utilizag&o das bibliote(®rstto, 2015)

Este Ultimo eixo, na argumentacdo do mesmo autor, assume particular preponderancia pela forma

com integra diversos agentes politicos, educativos e famili@eto, 2015; Gongalves, 2014; Feytor

Pinto, 2010; OECD, 201Resta senda, urge clarificar o modelo de biblioteca que se adequa a cada
O2y(SEG2Y RAOGSNBAFTAOFYR2 & S&adGNIGS3IAla 1jdzS LISN
leitores qualificados nas bibliotecas e ndo simplesmente usuarios que nao se mmarsfcom a

f S A ((BeNg, 2025, p. 42)

A Leitura em Cabo Verddabitos e contexto linguistico

Sendo o foco geogréfico deste texto, tentaremos, nesta se&ggodorar um pouco mais 0 panorama

geral da leitura em Cabo Verde, comecando por explorar os dados existentes acerca dos habitos de
leitura neste arquipélago. De seguida, tentaremos compreender a importancia da leitura para Cabo
Verde, considerando 0s ca@xtos linguistico e educativo do pais. No final, tentaremos, de forma
resumida, apresentar as principais politicas de promog¢éo da leitura desenvolvidas a nivel nacional,
com destaque para o reoge Plano Nacional de Leitura.

Nao sdo muits, nem atuais os dados disponiveis sobre os habitos de leitura em Cabo Verde. As
publicacbes mais recentes do Instituto Nacional de Estatistica remontam a 2015, incidindo sobre o
habito de ler e a sua frequéncia, assim como o que |&, a despeito da plaaafeapel ou digital, usada
(Instituto Nacional de Estatistica, 2017)

Assim, os dados apontam para que®9 da populagdo manifeste ter o habito de ler. Contudo, esta
afigurase, aparentemente, como simples resposta de Sim ou Ndo. Ademaipeestatagem desce
vertiginosamente a medida que a idade aumenta, passando d&%®2os jovens entre 12 a 14 anos,
em idade escolar, a 172 na populacdo com mais de 65 a(lostituto Nacional de Estatistica, 2017)
Correia(2023)explica este fendmeno com o facto de muitos jovens incluirem os manuais escolares
como livros que leem.

Quando atentamos na regularidade da leitura, os dados revelam que aperg®/d@a populacdo
manifesta ler regularmente e 68% afirmam néo ter habito de leituflstituto Nacional de Estatistica,

2017) Acreditamos que a discrepancia entre a questao inicial e a maioria de respostas negativas desta
segunda se pode dever a natureza dicotomica da primeira, uma vez que a segunda ja compreende trés
niveis (Regularmente, Raramente, N&o tem habito) e incibeesiipos de documento concretos de
leitura, revelando, potencialmente, dados mais proximos da realidade. Os tipos de documentos mais
lidos séo livros (38,4%), seguidos Jornal/@) e Revistas (2P6). Outros documentos aparecem de
forma residual, com.2%(Instituto Nacional de Estatistica, 2017)

Os dados apresentados também nos dizem que quem |Ié mais em Cabo Verde séo, spbeetudo
homens de zonas urbandlstituto Nacional de Estatistica, 201Bsta tendéncia revela diferencas
sociais relevantes, na medida em que a maior frequéncia de leitura sugere ndo sé maior escolaridade,
como maior capacidade de acesso a informacao, associada a estatuto social, como também a maior
facilidade de ascensao dal, pela maior integracdo e dominio de conhecimentos destes individuos
(Freire, 1996; Moniz, 2009pesta forma, os habitos de leitura e o perfil do leitor em Cabo Verde
podem ser, a0 mesmo tempo, sintoma e causa de desigualdades sociais profundas no pais.
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Em Cabo Verde coexistem duas linguas fundamentais: a Lingua Caboverdiana (LCV) e a Lingua
Portuguesa (LP). Contudo, o estatuto de ambas a lingua é diferente. De forma sucinta, a LP é a lingua
oficial, mas lingua segunda da populacéo. E usada nos momeatsgarmais e que predomina na

escrita, seja nas instituicdes, na literatura, na educacéo ou nos negocios. A LCV é a lingua materna da
maioria dos caboverdianos, usada no quotidiano e na maioria dos momentos, sobretudo na oralidade.
Representa valores maigadicionais e afetivos, enquanto a LP simboliza 0 mundo do trabalho e a
internacionalidadgDuarte, 2003; Veiga, 2004)

Esta diferenca de estatutos, visivel no facto de apen2® ®ta populagdo com mais de doze anos
afirmar saber falar a Lfnstituto Nacional de Estatistica, 20,18) designada por digloss{Ruarte,
2003) e assenta em trés eixos fundamentais da Politica LinguistiCarmus a Aprendizagem e o
Prestigio(Calvet, 1996; Feytor Pinto, 2010)

O primeiro aspeto relacionse com a padronizacdo de uma lingua. A LP possui grafia devidamente
codificada e divulgada, enquanto o alfabeto e total padronizacéo da LCV séo ainda desconhecidos de
boa franja da populacao e pouco usad@bilmar, 2008; Veiga, 200o que tange a Aprendizagem

das duas linguas, a LP é usada como Veiculo e Objeto de Ensino, ou seja, é usada para ensinar, pelos
professores e demais agentes educativos, assim como € objeto de estudo como disciplina. A LCV,
embora seja usada nos momentioormais em ambiente escolar, ndo é a lingua oficial da educacao

e apenas muito recentemente foi inserida como disciplina opcional nba® de escolaridade.
Consequentemente, o prestigio das duas linguas, ditado pelos seus contextos de utiézagéda

bastante desigualCalvet, 1996; Duarte, 2003; Feytor Pinto, 2010; Heilmar, 2008; Rodrigues & Luz,
2023; Veiga, 2004)

Esta cultura linguistic@eytor Pinto, 2010 diglossia € particularmente relevante para compreensao
do fendmeno da leitura em Cabo Verde, especialmente no contexto educativo, que tentaremos
apresentar de seguida.

A leitura no contexto educativo em Cabo Verde

A educacdo sempre foi vista como uma das prioridades para o desenvolvimento de Cabo Verde,
nomeadamente apds a independéncia, como pilar de formacao da caboverdianidade e reforco da
identidade nacional, a despeito de dificuldades em termos de recursosraswafinanceirogMoniz,

2009; Reis, 2019Tendo passado por varias reformas, vigora atualmente a Lei de Bases do Sistema de
Ensino, revista em 2018, e norteada pela Carta de Politica Edu@aiiistério da Educacéo de Cabo
Verde, 2017) Atualmente, o sistema educativo tem 12 anos de escolaridades, divididos em Ensino
Bésico Obrigatorio Formal e Ensino Secundario. O primeiro € composto por dois ciclos, do 1° ao 4° ano,
em monodocéncia, e do 5° ao 8° ano. O Ensino Secundario, ndo obidgatd do 9° ao 12° ano.

Como foi dito acima, a Lingua Portuguesa é a lingua oficialmente usada em todos os anos de
escolaridadeno pais, seja como disciplina obrigatéria ao longos dos doze anos, seja como lingua usada
na comunicacdo escolar em todas as disciplinas. Sendo esta, contudo, a lingua segunda da maioria da
populacédo, as competéncias em lingua oficial de muitos dos aliicen® aquém do necessario,
contribuindo para o insucesso escolar e dificuldades na aprendizé@eneia, 2023; Heilmar, 2008;
Sanches, 2008Esta situacao coloca desafios ndo s6 ao ensino da Lingua Portuguesa, como ao sistema
educativo como um todo.

Com efeito, a Lingua Portuguesa foi ensinada até muito recentemente, em Cabo Verde, como de
Lingua Materna se tratasse. O enfoque fundamental era o funcionamento da lingua, com pouco
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respaldo no contexto linguistico do pais e, até, com professores com défices de competéncias na lingua
gue e em que ensinava(Duarte, 2003; Mendes, 2009; Sanches, 2088jltima revisdo do sistema

de ensino proposta ja tentou rever esta situacédo, apostando no ensino da LP com metodologias de
Lingua SegundMinistério da Educacao de Cabo Verde, 2017; Rodrigues & Luz, @82&pgramas

da disciplina, em vigor desde 2020, refletem esta abordagem com um enfoque fundamental na
abordagem comunicativ§Rodrigues & Luz, 2023jjue assenta na visdo fundamental de que as
aprendizagens devem estar centradas no conhecimento da lingua em diferentes situagfes
comunicativagKumaravadivelu, 2006)

A abordagem comunicativa também representa uma aposta forte nas quatro competéncias linguisticas
fundamentaisg falar, ouvir, escrever e ler. Desta forma, € inegavel que a leitura é parte fundamental
de todos os programas de Lingua Portuguesa. Contudmlidade parece demonstrar que se estao a
formar cada vez menos leitoré€orreia, 2023)

O ensino da leitura em contexto de Lingua Segunda tem uma diferenca fundamental em relacdo ao
ensino em Lingua Materna: as palavras e textos usados séo, por vezes, desprovidas de sentido para os
aprendentegMartins & S&, 2008; Olson, 202B)pr outras palavras, ocorrendo a leitura numa lingua

gue estd a ser aprendida ao mesmo tempo, podemos encontrar diferencas substanciais na
compreenséo, resultando em situacdes em que a crianga consegue ler no sentido de identificar os sons
correspondents, mas sendo incapaz de reconhecer as palavras e 0s seus sentidos, tornando a leitura
num ato incompletqGarcia, 2011; Olson, 2023)

Este fendmeno acaba por se alastrar as restantes areas cientificas, devido a transversalidade da Lingua
Portuguesa. E nela que todas as informacfes séo aprendidas pelos discentes, é nela que todos os
estudantes tém de expressar as suas competéncias e conbetos. Como afirmam Martins e Sa,

0 gosto pela pesquisa, a capacidade de procurar informagcdo em varios contextos e suportes, a
capacidade de comunicacao, o recurso a estratégias cognitivas, o desenvolvimento de um pensamento
auténomo apar da capacidade para cooperar com outros constituem exemplos de aspetos centrais da
aprendizagen{2008, p. 236)

Neste contexto, a leitura, seja na sua intensidade, seja na sua qualidade, assume um papel estrutural
na formag&o completa e eficaz do individuo.

Uma outra consequéncia da aposta na abordagem comunicativa nos programas atuais de Lingua
Portuguesa em Cabo Verde prerske com a mudanca do papel da literatura nos programas desta
disciplina. Com efeito, a semelhanca do que tem acontecido em muitassaemiidadeg¢Bernardes

& Mateus, 2013)a literatura vai, gradualmente, perdendo preponderancia na aprendizagem da lingua
oficial (Rodrigues & Luz, 2023 ste facto pode, também, ajudar a compreender a formagéo de cada
vez menos leitores quCorreia (2023) destacara, pois, ao contactar menos com o texto literario, o
aprendente estd menos apetrechado para compreender e apreciar os valores estéticos e formais da
linguagem, limitando a fruic&o da leitura.

Por fim, destacamos também a pouca participagdo das familias e da sociedade em geral, incluindo dos
préprios professores, como fatores importantes para os défices de leitura encontrados no sistema
educativo em Cabo Verdgorreia, 2023)Esta situacéo, lewaos a refletir, de seguida, sobre as
politicas de promocao da leitura no pais.
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Politicas de Promocéao da Leitura em Cabo Verde

Em Cabo Verde, as politicas de promog¢éo da leitura devidamente estruturadas a nivel nacional tém

sido escassas, destacanddS ¥ a2 0 NB i dzR2>X 2 LINRPINI Yl a[ SNJ al Aazx |
lancamento do Plano Nacional de Leitf@orreia, 2023; Ministério da Cultura e das Industrias
Criativas de Cabo Verde, 2017)

h LINPINFYF & SNJ alAaz {l0SN) alAaé¢ ¥F2Aandz¥m Ay A OA
semanas dedicadas a promoc¢do e estimulo das praticas de leitura, mas sem grandes resultados
tangiveis até a datéCorreia, 2023)

Muito mais se espera do atual Plano Nacional de Leitura de Cabo Verde (PNLCV). Foi desenhado para
o periodo de 2022030, tendo sido lancado no final de 2017, como uma iniciativa conjunta do
Ministério da Cultura e das IndUstrias Criativas e do Ministfi&ducaca@Ministério da Cultura e

das Industrias Criativas de Cabo Verde, 2017)

O PNLCV tem como objetivos:

1 Promover a leitura, assuminelcomo fator de desenvolvimento individual e de toda

i asociedade;

1 Facilitar o acesso a leitura e ao conhecimento através da criagdo de pontes entre o livro e 0

leitor, isto € democratizar o acesso ao livro;

Desenvolver a economia do livro como estimulo a produgéo intelectual e ao mercado livreiro;

Implementar préaticas pedagdgicas e outras atividades que melhorem os niveis de literacia e

estimulem o prazer de ler entre criangas, jovens e adultos;

1 Ampliar, consolidar e dinamizar o papel da rede publica de Bibliotecas e de Bibliotecas
escolares promovendo assim o desenvolvimento de habitos de leitura;

1 Enriguecer as competéncias dos atores sociais, desenvolvendo a a¢édo dos professores e de

mediadores de leitura, informais e formais;

Estimular a formacéo de familias leitoras;

Criar instrumentos de avaliacdo que permitam definir metas cada vez mais precisas para o

desenvolvimento do plangMinistério da Cultura e das Industrias Criativas de Cabo Verde,

2017)

=a =

=a =4

Além disso, o plano enfatiza a importancia da leitura para a aquisicdo de conhecimento e para a
participacdo e exercicio efetivo da cidadania. A educagdo é vista como um processo continuo de
aprendizagem, baseado nos quatro pilares: aprender a conheceendgr a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. Ha também uma cooperacdo com Portugal para o desenvolvimento da Rede
de Bibliotecas Escolares e do PNLCV, que inclui a dinamizacao de bibliotecas escolares e apoio cientifico
e técnico nas areas da pragéo da leitura e das bibliotecas escolares.

Ponto de Partida éContextodo Projeto

O Projeto Internacional Viajar com Livros, pela sua natureza dinamica, interativa e promotora de
cooperacao, apresentse como uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento de partilha de
conhecimentos, saberes e experiéncias culturais, promovendo oratio literario portugués e cabo
verdiano.
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Com uma experiéncia de cooperacao entre a Escola Superior de Educacao do Politécnico de Coimbra
Portugal e a Universidade de SantiagBabo Verde, no ambito do programa da Agéncia Nacional
Erasmus+ Educacdo e Formacéo, especificamente na acdo K KM 1desenvolveranse diversas
iniciativas de formacdo com estudantes e professores, bem como o esquisso de uma plataforma digital
colaborativa que se almeja construir em colaboragéo. Neste projeto, formadores/as de professores/as
apliceaam mudancas nas suas proprias praticas, implicando ouvir aativa e promover a
aprendizagemcolaborativa 1 contexto da formac&o inicial de professores/as em ambas as
instituicbes de Ensino Superior, promovendo uma interacdo e wuiv@o pedaggica ampla e
integradora. Em termos praticos, o compromisso deste projeto baseiaum conjunto de principios

e acOes que permitem apostar com renovada énfasgertente internacional do ensino superior e da
cooperacédo. Entre esses principios surge, em primeira,lagaromocdo de experiéncias de estudos

e praticas pedagdgicas, o fomento da colaboragéo internacional no que diz respeito a investigacao e a
internacionalizacao das instituicdes de ensino superior. Nesta perspetiva, experiéncias deste tipo sédo
extremamerte relevantes ja que agregam valores ao crescimento profissional e pessoal de estudantes
e docentes.

Intervencéo e Resultados

Este projeto apresenta duas dimensdes com o propdésito comum de promover o gosto pela leitura. A
primeira dimensapque diz respeito a criagdo de Bibliotecas Escolares nas varias ilhas do arquipélago
de Cabo Verde, teve inicio em 2009, ano da criacdo do Projeto, e j4 alcancou mais de 600 alunos/as e
14 bibliotecas escolares, numa estreita colaboragdo com paréeiggsonais e internacionais que
apoiam na identificacdo de necessidades. A segunda dimensdao, destinada a narracdo de historias de
literatura infantojuvenil em formato digital e sincrono, através da plataforma zoom, teve o seu
arranque em 2020, durante a pdemia da COVID 19 e realizeeianualmente, desde entdo, durante

um més, proporcionando momentos de leitura, escuta de histérias, interagdes com criancas e
profissionais de educacédo de vérias entidades de Portugal e Cabo Verde, promovendo o patriménio
cultural e literario portugués eabaoverdiano, envolvendenais de900 criancas eluascentenas de
profissionais de Educacgédo de Portugal e Cabo Verde, como por exemplo, professores, animadores
socioeducativos, estudantes dos cursos de Educacdo Bésica; TeaEducacdo; Animacdo
Socioeducativa e Comunicacao Design e Multimédia da Escola Superior de Educacéo do Politécnico de
Coimbra e estudantes de Ciéncias da Educacao da Universidade de Santiago.

Este projeto tem como principaibjetivosespecificos para a intervencéo nas escolas

1. Criar espacos de leitura (bibliotecas escolares e cantinhos de leitura);

2. Promover o gosto pela leitura nos alunos das escolas do 1.° Ciclo de Cabo Verde;

3. Contribuir para a formacédo de cidadaos, permitindo a todos o acesso as informacdes e a
percecéo das imensas possibilidades de que dispde um ambiente como a biblioteca, num
contexto de conhecimento, sabedoria e informacéo;

4. Despertar as criangas para o gosto e interesse pela leitura, transformando a biblioteca num

local onde a educacéo, o ensino e o lazer poderéo encesérar

Conhecer varias formas de expresséo da linguagem;

6. Despertar a curiosidade para pesquisa de assuntos variados com o objetivo de transpor
este conhecimento para outras areas, adquirindo uma postura critica, reflexiva e
interativa.

o

2 p0 longo das edi¢c8es que foram realizadas, o projeto contou com varios parceiros como a Embaixada de Portugal em Gabo Verde,
empresa MotaEngil, o Ministério da Educacao de Cabo Verde, Escolas portuguesas e cabo verdianas, Rede de Bibliotecas Municipais
Unesco, o PNL de Cabo Verde, o PLN 2027, a Rede de Bibliotecas Escolares, a Escola Superior de Educagdo do Padiitérmieo de Coi
Fundag&o Manuel Antonio da Mota, a Universidade de Sang&gbo Verde, a Biblioteca Municipal Eng.° Jorge Bento.
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Atendendo a estratégia de internacionalizacdo de ambas as instituicbes como veiculo promotor de
cooperagao, intercadmbio, formacao e construgdo de conhecimento, com este prdgsenvolveam-

se dois mtercambics entre docentes da formagéo de professores das instituicdesndao superior
envolvidas(outgoing) através o programa de mobilidade ICM, promovesaTmomentos de
formacédo continuana area da literatura para a infancia e narracdo de histéeiasalizararmse
reunides com o objetivo de desenharcoonograma de acbes para aagdo da plataforma BDCG
Biblioteca Digital Colaboratita

A participacao no projeto de mobilidadeve nos participantes individuais e nas proprias instituicbes
participantes,a nivel local, regional, nacional e internacional efeito bastante significativo porque

gerou a oportunidade de conhecer novas culturas, sistemas educativaspartilha de praticas
pedagdgicas em diferentes ambientes educativos. Prom@eegigualmente, um investimento na
formacao ao nivel das competéncias e habilidades necessarias para 0 avanco da sociedade e do
conhecimento. Consideramos que os eiX@snsar, conhecer e INOVAR apontam peda niveis de
experiéncia significativa que permitiu a vivéndieodrica e pratica de praticas pedagdgicas em
ambientes de aprendizagem em escolas cabalianas; integracdo em grupos de reflexdo da préatica
pedagdgica; a criacdo de espacos e tempos promotores de cooperacdo e inovacao.

Dado que o Projeto se encontra em fase de execucao, pretendemos divulgar resultados, futuramente,
através de unEncontro Internacionakconvidando os paises da CPLP para a discusséo e reflexdo de
boas préaticas de cooperacgdo, intercambio e promocao do patrimonio cultural e literario dos dois

paises.
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Reflex@o sobre a Pratica Pedagdgica em Educacao de
Infancia: o que se discute com o(a) professor(a)
supervisor(a)?

Isabel Simdes Dias
!Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sqétaigtécnico de Leiria | CIEQV | CI&DEI,
isabel.dias@ipleiria.pt

Resumo

A unidade curriculdPratica Pedagégica em Educacéo de Infan€ieechalecorre ao longo do 1.° semestre

do Mestrado em Educacdo Heécolar (ESECS/IPLeiria). Em parceria, mestrandos, orientadores cooperantes
e professores supervisores, convergem numa formagéo centrada na pratica e na reflexao sobre a prética. Este
ano letivg para além dos exercicios formativos contemplados no programa da unidade curricular (e.g.,
reflexdes individuais/em diade, andlise do projeto pedagdgico), foi solicitado a um par pedagdgico (grupo de
dois estudantes a realizar a Pratica Pedagdégica no mesmtexto educativo, com 0 mesmo grupo de
criancas) que elaborasse uma sintese das reunides de reflexdo semanais com o professor supervisor.
Respeitando o processo formativo dos estudantes, este desafio foi langcado em outubro e concretizado a partir
de norembro de 2023, perfazendo um total de seis sinteses. Relendo estes seis documentos, -descobre
uma 1.2 sintese descritiva, sem ponderacao do seu significado formativo (e.g, esclarecimento de dividas). As
restantes cinco sinteses, organizadas em doibl¢aspetos discutidos/questdes levantadas e aspetos a
aprofundar/refletir) revelam &mbitos da ac&o educativa (e.g., gestdo dos recursos educativos; relagbes
interpessoais; planificacdo) e processos formativos sustentados no questionamento. Estes dasumento
partiihados com o orientador cooperante, incitam, eles mesmos, a (hovos) olhares sobre a formacéo de
Educadores de Infancia.

Palavraschave:acao educativa, creche, reflexao, supervisdo pedagégica

Abstract

The curricular unit Pedagogical Practice in Early Childhood Edug&mycare takes place throughout
GKS wmaid asSySaidSNI-Shiool Bdicatiora(ESECSIRLRIdapakngrship, Nukaister's
students, cooperating educators and supervising teachers converge in training focusettice and
reflection on practice. This academic year, in addition to the training exercises included in the curricular
unit program (e.g., individual/dyad reflections, analysis of the pedagogical project), one pedagogical
pair (group of two students caring out Pedagogical Practice in the same educational context, with
the same group of children) was asked to prepare a summary of the weekly reflection meetings with
the supervising teacher. Respecting the students' training process, this challengeunekeld in
October and implemented from November 2023, making a total of six syntheses. Rereading these six
documents, we can discover a 1st descriptive synthesis, without considering its formative meaning
(e.g., clarification of doubts). The remaining fisgntheses, organized into two blocks (aspects
discussed/questions raised and aspects to be deepened/reflected on) reveal areas of educational
action (e.g., management of educational resources; interpersonal relationships; planning) and training
processessupported by the questioning. These documents, shared with the cooperating educator,
themselves encourage (new) perspectives on the training of Early Childhood Educators.

Keywords:educational action, daycare, reflection, pedagogical supervision
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Introducéo

No ambito da formag&o inicial de professores, as unidades curriculares de Pratica de Ensino
Supervisionada assumem um papel de destaque pelo dialogo que estimulam entre prética e teoria.
Nestas unidades curriculares de Pratica Pedagdgica, os futurosgoadeyvao experienciando o dia

a-dia no contexto educativo, aprendendo a mobilizar os conhecimentos previamente adquiridos para

as situacdes emergentes. Em parceria (com professores supervisores e colegas), vao procurando
compreendercomo agir pedagogicanme, analisando constrangimentos e potencialidades em prol

de uma acéo educativa sustentada e ajustada ao ambiente educativo em que estéo inseridos. Numa
relacdo de colegialidade, deseja que estas Praticas Pedagdgicas sejam apoiadas, acompanhadas,
refletidas em parceria e sustentadas em processos de escuta e de colaboracéo ativa (David, & Vieira,
2024; Vieira, 2015). Neste caminho de aprendizagem docente, o professor supervisor procura dar
sentido e significado as vivéncias dos estudantes, fomentandot@reflexdo e a autoavaliagédo

(Craveiro & Laranjeira, 2021). Numa perspetiva transformadora da formacédo, assumee o

professor supervisor recorre a instrumentos de supervisdo para promover o saber da acao pedagogica
(saber disciplinar, saber curricél® &1 6 SNJ Rl & OAsy OAld& RI SRdzOl en2z
sobre a acéo (David & Vieira, 2024; Silva & Martins, 2020). Para Vieira (2014), estes instrumentos de
supervisdo podem assumir diferentes formas (e.g., didlogo reflexivo entre estusldsupervisor(es)

sobre dados recolhidos através da observacao, narrativas, diarios, portfélios, analise de documentos

ou evidéncia de investigacdooen 20X YI & (2R24a (0(GSNh2 02Y2 AyYyiSyc«
SRdzOF G A DI X wX8 ARSY RPRAKAMANIOR BIA 2885 dA  LINBIA A OzARIE ¥ (
O2yaiNIyaIAYSy(l2a S KALBGSaSa RS AYyUSNUSywhnzé O05A
Com o intuito de fomentar a prética e a reflexdo sobre a Pratica Pedagodgica, a supervisdo no contexto

da unidade curricular Pratica Pedago6gica em Educacao de Inf@d@ahe do Mestrado em Educacao
PréEscolar (Escola Superior de Educacédo e CiénciassStualitécnico de Leiriq ESECS/PL) tese

assumido como vetor do desenvolvimento profissional. Ao longo do 1.° semestre do 1.° ano (num total

de 378 horas, 195 horas préticas, 30 horas de seminarios, 15 horas de orientagéo tutorial e 238 horas

de trabaho autbnomo), mestrandos (em grande grupo e em par pedagdgico), orientadores
cooperantes e professores supervisores, convergem num programa organizado em atividades que
correspondem a diferentes dimensdes da acdo educativa (observacao e recolha de Befisagio,

intervencdo e reflexdo). Entendendo a reflexdo como um dialogo promotor de aprendizagem e
desenvolvimento profissional, assurse este exercicio formativo contansversal a toda a Pratica
Pedagogicainda que em diferentes formatos (e.geflexao oral do grupo de Pratica Pedagogica com

o orientador cooperante; reflexdo oral semanal entre par pedagdgico e professor supervisor; reflexao
individual, escrita, critica e fundamentada, semanal, centrada na intervencdo ou centrada na
observacao do dega atuante e reflexao escrita em par pedagégico sobre cada seminario). Para além
destes exercicios formativos, os mestrandos sao desafiados a concretizar i) um plano de trabalho para

as semanas iniciais no contexto de creche; ii) um plano de observag@olba de dados; iii) uma
caraterizacdo do contexto educativo (meio, instituicdo, sala e grupo de criangas); iv) planificacdes
semanais; v) um trabalho sobre as carateristicas do desenvolvimento e aprendizagem das criangas com
gue estdo a realizar a Piéa Pedagdgica; vi) um trabalho sobre o processo de avaliagdo em Creche e

vii) um trabalho sobre a analise do Projeto Pedagdégico (ESECS, 2023).

No ano letivo (2023/2024), para além destes exercicios formativos contemplados no programa da
unidade curricular, um dos nove professores supervisores solicitou a um par pedagogico (grupo de
dois estudantes a realizar a Pratica Pedago6gica no mesmo coethxtativo, com 0 mesmo grupo de
criangas) que elaborasse uma sintese escrita (em diade) das reunides de reflexdo semanais realizadas
em conjunto. Estas reunides surgiam depois de um momento de observacdo semanal da acédo
educativa que permitia a professasapervisora recolher evidéncias do agir de cada um dos elementos

da diade e do par enquanto unidade. Com foco no desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes,

31



Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

as evidéncias recolhidas através da observacao instigavam um questionamento construtivo sobre o
acontecido (Seabra et al., 202Respeitando o processo formativo dos estudantes, este desafio foi
lancado em outubro e concretizado a partir de novembro de 2023, perfazendo um total de seis
sinteses!

O que se discute com o(a) professor(a) supervisor(a)?

Nos seis registos relativos a seis reunides de reflexdo com o(a) professor(a) supervisor(a) (cada reuniao
teve uma duracdo média de 70 minutos), as estudantes (par pedagdgico) assinalaram o que, para elas,
tera sido mais significativo (ver Tabelas 1, Tat¥klTabela 3, Tabela 4, Tabela 5 e Tabela 6). Estes
documentos, partilhados igualmente com o orientador cooperante (semanalmente, via email),
incitam, eles mesmos, a (hovos) olhares sobre a aprendizagem da acdo docente e sobre a supervisdo
pedagdgica.

De seguida, em forma de tabela, apresestao discutido em parceria em seis reunioes de reflexao.
Cada tabela revela os focos de cada momento de reflexado sustentando a informagéo em excertos dos
registos escritos elaborados pelas estudantes. A TabeladndeadaRegisto 1: reunido semanal (3

de novembro de 2028) a primeira a ser apresentada.

Tabela 1

Registo 1: Reunido semanal (3 de novembro de 2023)

Este registo, em termos estruturais, apresestaem texto corrido, de forma descritiva.
O registo inicisse com 0s assuntos abordadesclarecimento de duvidaguanto ao

GNJ ol f K2 | Apideksbra falbuNdm adnéskanda A. sobre aisuastigacidono
contextode Creche X 0 ¢ S ljdzt yi2 | 24 SESNORWOdlagad ast

planificacbeg | LINBFS&aa2N} y202dz ljdzS Kt Ay 7T2-N
se, por exemplo, a planificacao das rotinas diarias, cuja descricao se mantém ao long
ASYlIyb&doXS3dzS || ARSYGAFAOF en2 R2&GX U ah d

espacondo é tdo grande como parece para a quantidade de criancas que o frequentar
assim, a professora questionows: Qual a importancia da organizacao da instituicdo
(quest8 & 2NBI YAT I OA2yFA&0 LI N} 2 GNIOIfK2
adultos e criancas estdo no exterior & ta?dEOutro aspeto a considerar sera fazer uma
autoavaliagé@o sobre a nossamunicagao verbal e ndo verbah interagdo com as crianga
0 X.0 €
Num outro paragrafo surgem (outras) questdes para as estudantes refletirem ao longg
semana. As estudantes organizaram estas questdes em 4 itens (e.g., @equdja
sabemos dizer sobre cada crianca? Que mudancgas observamos da crianca hoje e da
crianga ha duas semangs?

O ultimo paragrafo referse acesclarecimento de duvidaguanto aavaliacdo:d 6 X 0
Relativamente a nossa duvida sobre o planeamento da avaliacao e da realizagéo da
avaliacao em si, a professora sugemios que conversassemos com a educadora cooper
procurando saber de que forma a educadora avalia o processo de desenvolvimento e
aprerRAT I 3SY RIFAd ONAIlIYyoela S 1jdzS S&aGNI G§S3IA

Os dados d&egisto 2: Reunido semanal (16 de novembro de 2@#28%entamse na Tabela 2.
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Tabela 2

Registo 2: Reunido semanal (16 de novembro de 2023)

Este registo, por sugestdo da professora supervisora, apresengan dois blocos: i) Aspet
discutidos/questbes levantadas e ii) Aspetos a aprofundar/refletir.

Nos aspetos discutidos/questdes levantadas, surgem identificados aspetos relativ
SaddzR2 I RS biSafad2sbb@ S Niftorigighiekséra utilizada para o nessoda
Atendendo a faixa etaria das criancas, devemos ter em atengéo a quantidade de tex
ilustracbed X0 ¢ 1jdzS &S ONdz 'Y O2Y I | cen2 SRdzO
RS 02y il NVa keituta(dasNstbrias davemos ter em atencdo a nossa posty
expressoes faciais e corporais, o tom de voz, os silénciog pansas. Para melhorarmos
professora propds que treinassemos expressoes e leituras em frente ao éspelho.

Foram discutidos desafios para os diferentes intervenientes da introducao de novos o
YV2YSIF RFYSyY (S INo Znomeit®etnJjiie2prletamivs as fotografias na telg
professora realcou alguns aspetos que devemos ter em conta: quando apavbjins
novos na salaas criancas ficam naturalmente curiosas, o que teria sido melhor aprese
projetor as criancas e referir brevemente a sua fudcdoS RSal FA2a AyS
planificacdor ! & LJ I YAFAOFI NX¥24aX RS@OS KI @SN 02S
educativa devera estar de acordo com as intencionalidades e a avaliacéo deve estar d¢
com o que as criancas fazem, considerando as intencionalidades educativad a |
relativas gestdo do grupét dzNH A NI Y | LJ- NI A NJ Hurant®&syrapodta
SRdzOIF A @Dl & 2dz 2dziNRa Y2YSyidz2a oX0 FAOL
as nossas responsabilidades e ndo escutamos as necessidades das criancas. Nao
aspeto negativo, [a professora] realcou que devemos pro@gailibrar o deslumbrament
OX0é¢ O2Y | FdSyoeenz2 I RIFENIF2 3INHZLR ®

Nos aspetos a aprofundar/refletir, as estudantes organizaram as questdes de reflexa
itens (e.g., Item 60 que sabemos sobre documentacdo pedagoglta®; 8:Como melhora
o ciclo avaliagao/planificaga®.?

A Tabela 3 revela o discutido na reunido do dia 23 novembro de 2023.

Tabela 3

Registo 3: Reunido semanal (23 de novembro de 2023)

Este registo, tal como o anterior, apreseis® organizado em dois blocos: i) Aspe
discutidos/questbes levantadas e ii) Aspetos a aprofundar/refletir.

No bloco aspetos discutidos/questbes levantadas, as estudantes organizaram a infor
em 6 tépicos. No primeiro tépico, revelam que o inicio da conversa girou a volta das qu
NEBfFGAGFAa 2 SaldAdpddessdra carfe¢oS yap afarddpdofetos de
investigacdodas mestrandas A. e B.é¢ S R2 Li#hA 805 dado¥ Rdu decididd
j dzS | NEO2ft KI R2a RIR2a £aS hA yaASRdzyNR 2 |
significado, em termos de agéo educativa, da auséncia de um dos elengen&mplipa por|
R 2 Sy Bdrawh atiordadas algumaguestdes organizacionaia propésito da auséncia d
I dZEAE AL NI RS Foen2 SRdzOFGAGBE oX0 NBFE ShA
GNF ol f K2 RI ¢ @RBaménR Bldroposk ieducativa de quaigira ¢ X 0 €
discutida aorganizagéo do grupo, do espaco e do temfpdpico trés). Aralorizacaode todos
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os momentos daotinaRIF & ONX Il y el & F2A | Devéuded vRdrizayt@a
24 Y2YS¥id2 sh o606OLIAOR tp MNBESNBNY OAF RS
vivenciarem momentofelizes e prazerosds® h ¢ f (A Y2 péapelldi addtoein
LINR LI2 & (| & R Burafié asfppodtas edhicativas exploratorias, o adulto te
papel de criar novos desafios as criancas, de forma a proporcionar novas aprendbzage

Como aspetos a aprofundar/refletir, surgem questdes organizadas em 10 itens (e.g.,
O que é importante saber sobre as caracteristicas das criancas desta faixa étanesg;
Que aprendizagens terdo as criangas realizado?

ORegisto 4: Reunido semanal (30 de novembro de 2028¢ na Tabela 4.

Tabela 4

Registo 4: Reunido semanal (30 de novembro de 2023)

Nesta semana de 27 a 30 de novembro realigewma experiéncia daipervisdo partilhada
Nesta experiéncia, previamente preparada por duas supervisoras e discutida ¢
estudantes em causa, as supervisoras envolvidas trocaram de local de supervisao, ten
uma delas realizado a observacdo semanal no contexto das estudantes da oetrassup.
No final, a reunido de reflexdo semanal foi concretizada com as duas supervisoras € a:
estudantes envolvidas nesta experiéncia formativa. Este registo revela o que foi discut
parceria, apresentandse a informacdo organizada em doislocos: i) Aspetos
discutidos/questdes levantadas e ii) Aspetos a aprofundar/refletir.

Ao longo de 14 topicos, as estudantes revelamtempo e espaco para se expressarésce
t SELISNAsYyOAlF RS & dzhiSmdstladdas?tivetain MabiuhidateR
SELINBaal NI O2Y2 &4S8S &aSyidANrY O2Y | LINB #S
Divulgam a importancia d&ranquilidade no momento da proposta educativad 6 X
importante que as propostas educativas planeadas sejam momentos de tranquilidadg
para as criangas como para 0s outros interveni@nteo- Xarélevancia deomunicarcom a
educadora cooperante; & 0 K importante comunicar com a educadora para a tomada
decisdes ou para a resolucéo de probledas v, 6 valor de estar a viver o momento com
criangas comdisponibilidade ¢ & 6 XE0importante desfrutar dos momentos e es
inteiramente com as criancas X v ,éa crianca como alguém que também ensigad 6

Quando estamos na relacéo com as criancas, estaimamnos sobre cada uma delas e sol
o préprio adulto X U £¢a importancia deelecionar o materiahjustado as caracteristicas d
criancas; & 0 Ma)selecdo de uma histéria, é importante verificar se as ilustracfes e g
anz2 I RSI)gdzoBRsriar aschanca/grupo para ajustar a acéducativac & ¢ duais
foram os sinais que as criangas apresentaram, quais 0s sinais que mostraram que ai
Sadl @Yy LINRy(l a L aNdiferedcsd entieSxgmiplifisbEkdentodstiai e
convidarg & ¢ Ko invés de exemplificar, o adulto pode criar a condi¢éo de levar as cr
até a aprendizagem pretendida X v, & perceber o que @companhar a criancao seu
processo de desenvolvimento/aprendizagemd 6 X ique é realmente acompanhar
crianga? De que forma a crianga se sente acomparthada-Xavetacao entre observacag
e acao educativa & 0 Rastindo das observagdes de segunda e de tfmica, da interacag
das criancas com o0s materiais, que situacdes poderiam ter sido antedfpadasKuce
ajustamento da proposta educativa ao grupg @ 0 XAUproposta de quartdeira era
RSYFaAl R2 FYOoAOAZ2al LI NI IlAamp@thidia déa exis@ncikd
um fio condutor entre materiais e vivénciag & 6 Kooucondutor entre objetos, vivéncias
aprendizagensX 0 ¢ Yes&i& as criancas dar tempo para acolher a sua resposta 6
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desafiar as criancas e aproveitar o que surge de inesperado para nés e para acragca
a 6 péspeitar as escolhas da criangguando esta demonstra que nao € o momento de erj
na proposta ou numa brincadeita X (b

Os aspetos a aprofundar/refletir deixaram no ar diversas questdes que as estug
organizaram em 18 itens (e.g., Item Ao ler a histéria, transmitimos que estam
entusiasmados e a desfrutar? Qual € 0 nosso tom de voz e a nossa expressao ctigmor
6: Quando observamos que a proposta ndo estava a correr como esperado, o que fizg
0 que poderiamos ter feitoRem 7:Como lidar com o imprevisto?)

A Tabela 5 apresentaRegisto 5. Reunido semanal (7 de dezembro de 2023).

Tabela 5

Registo 5: Reunido semanal (7 de dezembro de 2023)

A reunido semanal voltou a ter 3 intervenientes (professora supervisora e duas estud
Tal como os registos anteriores, este registo apressetarganizado em dois blocos:
Aspetos discutidos/questdes levantadas e ii) Aspetos a aprofundar/refletir.

Os aspetos discutidos/questdes levantadas foram organizados em 6 tOpicossénician um
espaco para as estudantes se expressarem face a vivéncia da Pratica pedsgdyia
educadora cooperantgue era a figura de referéncia para as criangaso ¥ilum desafio
gerir o0 grupo durante a proposta educativa, tivemos de perceber sozinhas 0 momento
as criangas precisavam de sair da sala e ir correr um pouco para 0 parque exterior e (
as criancas para o almogo e paraasest{ 0 ¢ ® |  Rigafofadsvou R leflex@idrsob
gestdo institucional de recursos humanasd 0 X falta de uma pessoa pode parecer u
coisa simples, mas pode ter um impacto gigante em toda a institdigdo apenas na sal
onde é responsavel® | LINIhtedseachd? & BINID | ARpkoessarassgeriu, aind
que para cativar a aten¢do das criancas, poderiamos ter inventado uma histéria com
que as proprias criancas trazem, sem precisarmos de recorrer sempre ao livwodisicp 2
histéria projetada, discuti-se o seu significado para as criancas e refogma ideia de qug
& o planificar umabrincadeira liviecom as criancaé X 0 ¢ S (n2 A YL} NJ
uma proposta educativa orientada. Discusie a importancia de cada uma ser responsg
LISt 2 3 NHxLpPoessodaosMgeriu que quem for intervir, deve assumir o pap
educadora, tentando pedir o0 minimo de ajuda & colégX 0 ¢ ®  w-Sef &nda) QLB 6
realizacdo destudod 6 Xao se pode sobrepor ao besstar das criancas ¢

Os aspetos a aprofundar/refletir organizarasa em 10 itens (e.g., ltem €omo se sentirian
se, por motivo de doenca de uma colega, tivessem de deixar 0 VOSSO grupo e ir assumi
da colega?jtem 6:Como sédo vividos os momentos de transicdo? Como se respeita 0
de cada crianca nestes momentos?).

A Ultima tabela apresentaRegisto 6: Reuniao semanal (14 de dezembro de 2023).

Tabela 6

Registo 6: Reunido semanal (14 de dezembro de 2023)

Considerando que esta reunido foi a Gltima deste semestre realizada nesta triade
estudantes e professoraupervisora), as estudantes optaram por apenas apresentg
aspetos discutidos/questdes levantadas.
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Neste encontro abordararee diferentes assuntos que foram organizados em 8 topi
Houve um momento parascutar a estudanteés 2 0 NB | adzZ aSYl yIA
reunido iniciouse com a reflexdo oral da mestranda A. dizendo como se sentiu a intervif
semand ® 9a&ail Sa0dzil 2 NA Pihtyf-dA profedsdafréf&it coth 5
mestrandas sobre 0 momento em que uma crianca pintou a parede, quando a inteng
pintar o cartdo que estava no chéio S & FidubliBadds dos materiss - & 6 ¥uando
levamos material com carateristicas diferentes/formato diferente, permiieconhecer alg
YIAa a20NBovla ONISEAY adRad ydiXd | dgelird gl & agrupa
sozinhag & o Mefletiu sobre a gestdo do tempo e do grupo, sem estar a contar com
LISR I 35 3 Ae(pomavedi @ discussio a volta do momentolaloche da manha ¢ 6
aSNY 1jdzS FIr1 aSyidAR2 wX8 LISRANII O2ftl 637
O%X0 ! LINPLI AAG2 Rs®aos Someroy dansicAdt o @@uani@ éque
se passa para a fase seguinte? Esgarajue todas as criancas acabem de condei. VA€
professora supervisora desafiou estudante A. a identificgue foi mais significativgpara
ela esta semana e, face ao ocorrido, o que faria, hoje de difere¥tgrofessora questiono
a mestranda A. sobre o0 seu ponto alto da semana e sobre o que faria diferente, ap6
AY G SNIIEY Bn 2R S@aX (F A 2 dexpedmerial digivRdvafest&sailtinios dias d
Pratica Pedag6gicadA professora desafienos a pensar no que ainda nao experimentar
e gostariamos de experimentarX v € ®

Os registos apresentados revelam que estes momentos de reflexdo semanal entre esta professora
supervisora e este par pedagodgico facilitaram a reflexdo sobre as diversas dimensdes da agéo
educativa: observacgdo, planificagcéo, intervencao e reflexdo (ESEX3$, &s estudantes discutiram
com a professora supervisora aspetos relacionados cespaco e os materiai@.g., registo 1, registo
2 e registo 6), com acdo educativge.g., registo 2, registo 4 e registo 5), comrganizacao e gestao
do grupo, do epaco e do tempo(e.g., registo 2 e registo 3), com @Einas e 0s momentos de

transicéo(e.g., registo 3 e registo 6) ou conc@municagdacom as criangas e com os outros adultos

intervenientes (e.g., registo 1, registo 4 e registo 5). O papel dpswestdes
institucionais/organizacionaige.g., registo 3 e registo 5)d® adulto na acdo educativa (e.g., registo
3 e registo 4) foram outros topicos abordados. Estes registos mostram, aindacecao da crianga
por parte das estudantes (e.g., registo 4) eadorizacado que dao gsropostas planificadade.g.,
registo 5). A partir destes dados, pesde, ainda, inferir processo de desenvolvimento profissional
das estudantege.g., registo 5 e registo 6). Face ao apresentado, deeagie este exercicio formativo
terd promovido a descri¢do, a interpretacdo, a problematizacéo de situacdes, a colocacao de hipbteses
de resolucdo de problemas, fomentando a (re)construcdo do adntento sobre a acdo docente
(Silva, & Martins, 2020; Dias, 2020). Tal como Seabra. é2G221) defendem, este exercicio tera

facilitado a reflexao sobre o que cada um fez, o porqué de o ter feito e como o fez.

No que respeita apapel da professora supervisoyas registos permitem sinalizar o esclarecimento

de duvidas (e.g., registo 1), a escuta ativa (e.g., registo 1, registo 2, registo 3, registo 4, registo 5, registo

6), ofeedbackfacilitado aos exercicios formativos (e.g., registo 1) e a acdo educativa das estudantes

(e.g., registo 2). Sustentando a sua agéo nos dados recolhidos na observacao realizada em contexto de
creche (e.g., registo 2), a professora supervisora procurou ritanea partilha entre difezntes

intervenientes educativos (e.g., registo 1, registo 4), alertar para o papel das questdes
institucionais/organizacionais no beestar de todos os intervenientes (criancas e adultos) (e.g.,

registo 3), discutir aspetos relacionados com abordagensgigleas participativas (e.g., registo 4),
dar sugestbes para a acdo educativa das estudantes (e.g., registo 5), desafiar as estudantes em

formacao a experimentar (e.g., registo 6) e promover o seu questionamento e a reflexao (e.g., registo
1, registo 2, rgisto 3, registo 4, registo 5, registo 6). Estas evidéncias apontam para uma pratica de
adzZLISNBA&AA2 LISRIE3IsIAOF 1jdzS GSNY F2YSyidl R2

dzy

questionamento e a reconstrugdo das praticas, e alinhaseloom o deserolvimento do campo da
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RARt GAOF o0X0¢ 651 @3 Rima perspefivd Nd FomocdoHde Autonddia das
estudantes, terse-a promovido 0 apoio, a ajuda (para encontrar solu¢des para os problemas da Pratica
Pedagdgica), o trabalho colaborativo e a transformacdo da a&clwativa. Na senda de uma
supervisao colaborativa, reflexiva e inovadora, abordasgnguestdes éticas, concetuais e praticas da
pedagogia de forma a promover a melhoria do desempenho dos futuros docentes (Seabra et al., 2021;
Craveiro & Laranjeira, 2021)

Em sintese, com o(a) professor(a) supervisor(a), as estudantes envolvidas neste processo formativo,
discutiram aspetos relacionados com o espago/materiais, com a organizacao e gestdo do grupo, do
espaco e do tempo, com as rotinas e momentos de transicdccemexto de creche e com a
comunicacdo com os diversos intervenientes educativos. Em parceria, numa logica de pratica de
supervisdo pedagoégica colaborativa e reflexiva, debateram o papel do adulto e das questdes
institucionais/organizacionais na acao edtica (e.g., na organizacao do espaco, na gestdo do tempo

e dos recursos educativos, nas relagdes interpessoais, na planificagéo).

Referéncias

Craveiro, C., & Laranjeira, C. (2021). Perfil de competéncias de um supervisor: um estudo de caso em
equipas educativafevista Vivéncias Educacionaigl), 8292.

David, A., & Vieira, F. (2024). Supervisdo Pedagdgica: um estudo na formagéo inicial de professores de
Francés em Mocambiqu®evista Portuguesa de Educagdd(1), 120.

Dias, I. (2020). Instrumentos de supervisdo: contributo para a formacéo de educadores de infancia.
RELAdEIRevista Latinoamericana de Educacion Infafi(), 115123.

Escola Superior de Educagéo e Ciéncias Sociais (E3&§8mna da Unidade Curricular. Mestrado em
Educacao Pr&scolar. Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infandiaeche Instituto
Politécnico de Leiria.

Seabra, F., Abelha, M., Miranda, H., & Moreira, O. (2021). Supervisdo Pedagdgica: perspetivas de
educadores de infancia em Portugataxis Educatival6(e2117961),-21.

Silva, R., & Martins, F. (2020). Investigar a nossa propria pratica: uma experiéncia-siepauisao.
Indagatio Didactical2(3), 141158.

Vieira, F. (Org.) (2014econhecendo e transformando a pedagogia: histérias de superidiedeacto
Editores.

Vieira, F. (2015). Entre a reproducdo e a transformagddnvestigacdo como pratica pedagdgica na
formacg&o de professores. In Flores, Assuncédo; Moreira, Maria Alfredo & Oliveira, Lia Raquel
(Orgs.)Desafios curriculares e pedagogicos na formacéo de profegpprel7 118). Edicdes
Pedago.

! para além deste desafio formativo (passar para a escrita o que foi discutido na oralidade), este par pedagogico fobestimulad

a concretizar no contexto da sua Préatica Pedagodgica (Instituicdo privada, numa sala com 15 criangas com idades entre os 24
e 0s $ meses), um estudo exploratério. Esta dimensao investigativa, parte integrante do Relatério de Pratica de Ensino
Supervisionada, € considerada pelos estudantes como um dos exercicios mais exigentes em termos de formagao inicial.

Financiamento: Este trabalho é financiado por fundos nacionais através dd&kE@dacéo para a Ciéncia e a Tecnologia, I.P.,
no ambito do Estimulo ao Emprego CientifiGoApoio Institucional CEECINST/00051/2018 e Projeto CIEQV n°
UID/04748/2020.

37



Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

Aprendizagem baseada em projetos num ambiente
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Resumo
Um dos desafios da educacdo deste século é formar cidaddos proativos, com competéncias para
resolver problemas. Envolver os alunos nprojeto comum, onde o trabalho colaborativo seja uma
premissa e a resolucao de problemas a fonte de motivagdae abrir caminho para um futuro mais
consciente e eficaz na abordagem de questdes essenciais, como a sustentabNdatke artigo,
descrevemos e analisamos o desempenho de alunos do primeiro ciclo do ensino basico na mobilizagcéo
de conhecimentos matematicos, para resolver problemas associados a um projeto ambiental. Foi
implementada a metodologia atividrojectBased Learningium ambiente de &tbalho colaborativo,
com énfase na resolucdo de problemas. Proctseucompreender como é que os alunos se
organizaram, mobilizaram conhecimentos e desenvolveram competéndas. professoras,
investigadoras deste estudo, conceberam e implementaram as atividades, tendo em conta a
diversidade dos alunos, e acompanharam os diferentes grupos de trabalho. Para aferir o interesse dos
alunos pela tarefa, as dificuldades enfrentadagepber se consideraram que esta contribuiu para a
sua aprendizagem, foi aplicadum questionario.Os resultados evidenciaram que o0s alunos se
envolveram na resolugéo dos problemas, mostrando criatividade e capacidade para comunicar as suas
ideias e resultados. A metodologia de ensino e de aprendizagem favoreceu a aquisicédo e consolidacao
de conheciments e o desenvolvimento de competéncias multidisciplinares.

Palavraschave:ProjectBased Learningambiente colaborativo, Matemética, resolucéo de problemas,
sustentabilidade.

Abstract
One of the challenges of education in this century is to develop proactive citizens with the skills to
solve problems. Engaging students in a common project, where collaborative work is a key premise
and problemsolving serves as the source of motivatiomy pave the way for a future with greater
awareness and efficiency in addressing fundamental issues such as sustainability. In this article, we
describe and analyse the performance of primary school pupils in applying mathematical knowledge
to solve probéms related to an environmental project. The active methodology Prdjesed Learning
was implemented in a collaborative work environment, with an emphasis on prebtdwing. The aim
was to understand how the pupils organised themselves and appliedkheiwledge, as well as which
skills they developed. The teachers, who are also researchers in this study, designed and implemented
the activities, taking into account the heterogeneity of the pupils, and facilitated the various working
groups. To assessdhstudents' interest in the task, the challenges they faced, and whether they
perceived it as contributing to their learning, a questionnaire was administered. The results highlighted
that the students engaged actively in problesulving, demonstrating cegivity and the ability to
communicate their ideas and outcomes. The teaching and learning methodology promoted the
acquisition and consolidation of knowledge, as well as the development of multidisciplinary skills.
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Keywords: ProjectBased Learning, olaborative environment, Mathematicsproblem-solving,
sustainability.

1. Introducéo

A escola de hoje é diferente da do passado. Acolhe mais alunos, lida com a diversidade, motivacées,
interesses e ritmos de aprendizagem diferentes, mas também com a preocupacdo em formar jovens

capazes de enfrentarem os desafios deste século. Numa épocperse tornou fundamental agir

para preservar a natureza e garantir a dignidade humana, interessa assegurar o desenvolvimento de
valores e competéncias (conhecimentos, capacidades e atitudes) que conduzam a decisdes
responsaveis e fundamentadas sobre gdes do quotidiano (Martins et al., 2017). Tal desafio exige

do professor abertura a novas abordagens.

Prensky (2016) defende que o curriculo deve reggepor quatro principiog effective thinking

effective action effective relationshipe effective accomplishmenfpensamento, acao, relacbes e
realizacdes eficazeg)para contribuir para a formacgéo de individuos equilibrados e-saoedidos,
independentemente das suas condi¢des sociais, economicas, limitacdes e interesses. Esta concecao
transmite alguns dos princiA 24 R2 at SNFAf R2a ! fdzy2a t {IFNRI R
(Martins et al., 2T 0 S RF & 6! LINBY RA (MinBt8rip dde Bdécacio/ O3 A a4 0!
defendendo que a aprendizagem n&o se resume a aquisi¢do de contetdos programaticos. Segundo
esta perspetiva, € importante que o aluno queira aprender e que aprenda a pensar e a resolver
problemas, enquanto adquire capacidades de argumentacdo e de julganee desenvolva o
pensamento reflexivo, 0 pensamento critico e a criatividade. Pretsedgue o aluno aja com eficacia,

adote uma mentalidade positiva face a aprendizagem, seja resiliente, empreendedor e desenvolva
capacidade para improvisar e inovarr&lalamente, a aprendizagem deve contemplar a construcéo

de relagBes saudaveis, baseadas na empatia e no respeito pela diversidade humana e cultural. Os
alunos devem aprender a agir em prol da solidariedade, desenvolver a capacidade para negociar e para
dar resposta a questdes de sustentabilidade, dai a importancia do envolvimento em projetos comuns.

ProjectBased LearningPBL) é uma metodologia pedagdgica centrada no aluno que promove a
aprendizagem através da resolucdo de problemas ou desafios reais, Nesta abordagem, os alunos
trabalham em projetos que exigem a aplicacdo de conhecimentos, capacidades e atitudes para
investigarem questdes, criarem solucdes e alcancarem resultados significativos (Loyens et al., 2023).
Esta metodologia inclui o trabalho de grupo, pelo que exige comunicagdo, colaboracdo, gestdo e
superviséo constante das atividades.r@bgente colaborativo € considerado, nesta metodologia, uma
ferramenta de apoio (Guo et al., 2020; Chistyakov et al., 2023), considesandoe enriquece a
aprendizagem (Caridade, 2021) e possibilita o envolvimento e a contribuicdo de todos na procura de
uma solugdo. Os alunos ndo s6 desenvolvem novas aprendizagens (Ng et al., 2022), como também
participam ativamente no processamento e sintese de informa¢des e conceitos, contrariando a
memorizacdo mecéanica de factos e nimeros (Bjelobaba et al., 2022).

Neste artigo, descrevemos e analisamos o desempenho de alunos do primeiro ciclo do ensino basico
na mobilizacdo de conhecimentos matematicos, para resolver problemas associados a um projeto
ambiental. Foi implementada a metodologia ativa PBL, num ambasnteabalho colaborativo, com

énfase na resolucao de problemas. Estes, com aplicabilidade ao real, foram entendidos como desafios
que os alunos teriam de superar para resolver questdes de sustentabilidade, econémica ou ambiental.
Exigiram a interpretacdoedenunciados, a mobilizagdo de conhecimentos de matemética e literacia
financeira, a representacdo de dados e ideias, o raciocinio, a justificacdo e uma resposta para o desafio.
Na andlise das resolucdes, foi avaliado o desempenho dos alunos na interpretacdo e mobilizacao de
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conhecimentos matematicos para a resolu¢ao do desafio. Adicionalmente, preseirampreender
de que modo o trabalho de mediacéo desenvolvido no grupo, bem como a comunicacao estabelecida
com a professora, influenciaram o processo de desenvolviment@maaetizacdo da tarefa.

O desafio foi dinamizado em contexto de sala de aula, através de um estudo de caso, e a teméatica
adotada resultou da experiéncia adquirida através do projeteEsmmlas (Associacdo Bandeira Azul

de Ambiente e Educacdao (ABAAE, 2D24)do Referencial de Educacdo FinancgR&EF), um
documento orientador para a implementacdo da Educacdo Financeira em contextos educativos e
formativos (Dias et al, 2013)\s autoras deste texto assumiram o papel de professoras/investigadoras,
mediando a construcao do conhecimte. Para avaliar a experiéncia, os alunos responderam a um
guestionario. Neste artigo, apresentamos, analisamos e discutimos apenas as respostas de um dos
sete problemas propostos.

2. Revisdo de literatura
2.1.ProjectBased Learningm ambiente colaborativo

ProjectBased Learningg um modelo de aprendizagem centrado nos alunos, que promove a
construcdo coletiva do conhecimento e desafia a resolugéo de problemas baseados em experiéncias
reais (Loyens et al., 2023Procurase que os alunos aprendam, em trabalho de grupo, a lidar com
problemas, desenvolvendo capacidades para questionar, discutir, fazer experiéncias, observacdes e
previsbes, analisar, pensar e comunicar. De acordo com esta metodologia, os alunoenadqu
conhecimentos e capacidades a partir de experiéncias (€aigyakov et al., 2023, Guo et al., 2020,

Uden et al., 2023ornandase proativos e eficientes.

Associada ao PBL esta a aprendizagem em ambiente colaborativo, que se pode concretizar através da
dinamizacéo de trabalhos de grupo e tons@ uma importante ferramenta de trabalho, capaz de
operacionalizar a aplicagdo do modé@histyakov et al., 2023, Guo et al., 2020, Uden et al., 2023)

Para preparar uma aprendizagem no ambito do PBL, o professor ndo s6 tem de mobilizar o projeto
gue melhor se adeque aos objetivos definidos, como também disponibilizar os recursos de acesso a
aprendizagem. O sucesso do modelo também depende da capacidapfdssor para mobilizar,
motivar e conduzir os alunos durante o processo de aprendizafyewmlaboragcado e a mediagdo, entre
alunos e entre alunos e professor, também influencia a constru¢do do conhecimento, devendo ser
equilibrada, para que os alunos sieatam desafiados e reinam condi¢fes para ter sucesso.

Alguns investigadores destacam como vantagens, a maior flexibilidade no processo de aprendizagem
e a aquisicdo de capacidades, que podem ser mobilizadas ao longo da vida-8iwes|02004).
Caridade (2021) acrescenta que o ambiente colaborativo promarebalho de grupo e enriquece a
aprendizagem, tornando possivel o envolvimento e a contribuigcdo de todos os alunos na procura de
uma solugdo. Outros autores consideram que a aprendizagem vai além da aquisicdo de novos
conceitos (Ng et al., 2022), uma g 0s alunos se envolvem ativamente no processamento e sintese

de informacgdes e conceitos, em detrimento da memorizacdo mecanica de factos e nimeros (Bjelobaba
et al., 2022). Caridade e Pimenta (2023), consideram que o PBL pode contribuir para a idovacdo
processo de ensino e enriquecer a aprendizagem, pois incentiva a partilha e a colaboracéo, a resolugéo
de problemas e promove a autonomia e a criatividade.

Neste estudo, consideramos a envolvéncia dos alunos na superacdo de desafios cuja tematica se
prende com questdes de sustentabilidade financeira e ambiental, inerentes ao trabalho desenvolvido

num projeto de natureza ambiental. Esses desafios traduzsmama resolugdo de problemas com

X AOFOATARFRS yI YIFIGSYtGAOF S yI fAGSNI OAl FAYy
desafio com exigéncias ao nivel da interpretacdo de enunciddipaifick et al., 2001 )aciocinio,

mobilizagéo e representacd® conhecimentos e justificacdo das opcdes de resolucdo tomhdal (

et al. Zawojewski, 2007)
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2.2. Educacao Financeira

A sociedade moderna tornese de tal forma complexa que, para usufruir de inGmeros servicos, seja
de um financiamento ou de um simples seguro, é necessario tomar decisdes reflatidasessiva

oferta e o endividamento sdo uma preocupacao, pelo que € necessario proporcionar aos mais jovens
o conhecimento que lhes permita avaliar os riscos associados a questdes de natureza econdmica,
estabelecer relacbes de qualidade/preco, compreendsr meandros das diferentes formas de
pagamento e despertar para oportulades financeiragRodrigues & Pimenta, 2017). Numa era em

gue os mais jovens sao sistematicamente aliciados para o consumo, {eernoportante desenvolver

a literacia financeira, aumentando a capacidade para analisar, gerir e planear situacées que envolvam
dinheiro. Préende-se contribuir para melhorar o nivel de conhecimentos financeiros da populacédo e
promover comportamentos financeiros sustentaveis. Em Portugal, o Referencial para a Educacgéo
Financeira (RERY{nistério da Educaca® Ciéncia, 2013)lestinase a formacao basica (Educacao-Pré
Escolar e Ensino Bésico), secundaria (Ensino Secundario) e a Educacao e Formacao de Adultos e visa a
formacao pessoal e social dos alunos através da cidadania e da gestdo de projetos. Neste estudo,
utiizamos o RE no primeiro ciclo, associado a resolugdo de problemas e a tematica da
sustentabilidade.

2.3. O papel da Matematica na resposta a questdes de sustentabilidade

A aprendizagem para a sustentabilidade é preconizada através do quarto objetivo da UNBRISIO (
Nations Educational, Scientific, and Cultural Organizafiana o desenvolvimento sustentavel (ODS4)

e visa garantir uma educacdo de qualidade, inclusiva, equitativa e potenciadora de oportunidades de
aprendizagem, para todos, ao longo da viBansar em aprendizagem sustentavel é defender uma
educacao acessivel, que ultrapasse barreiras socioeconémicas e fronteiras geograficas, e que contribua
para a aquisicdo de conhecimentos e competéncias praticas, essenciais para o desenvolvimento
pessoal eprofissional.A educagcao matematica desempenha um papel fundamental na consecucgéo
deste objetivo, uma vez que promove 0 pensamento critico e a resolucdo de problemas, pelo que
contribui, ndo sé para o crescimento individual, como também para o desenvolvimento ecor@mico
social sustentavel da sociedade (Sue et al., 2023). Neste estudo, a resolugédo de problemas contemplou
a teméatica de sustentabilidade trabalhada a partir do projeto-Escolas (ABAAE, 2024), pragrama
internacionalquevisaencorajaracdes reconheceo trabalhode qualidadedesenvolvidgelaescola,

no ambitodasustentabilidadeRelativamente a resolugédo dos problemas, atersed@s quatro etapas
referidas por Polya (1987): a) Compreensao do problema, com identificagdo dos dados, condigfes e
objetivos; b) Elaboracao dum plano, que pode incluir calculos ou planos estratégias; ¢) Execuc¢ao do
plano; e d) Verificacdo dos resultados, ou seja, reviséioado trabalho realizado.

3. Opcoes e procedimentos metodolégicos
3.1. Contextopopulacgéo e instrumentos

Adotou-se uma abordagem qualitativa, inserida no paradigma interpretativo (Bodgan & Bliklen, 1994),
com a selecéo do estudo de caso, como estratégia de investigagdo. O estudo foi realizado em duas
escolas do primeiro ciclo, de um agrupamento de ensinoipdibénvolvendo a participagédo de 34
alunos. Designoesge por A, a turma constituida pelos alunos dos 2°, 3° e 4° anos, e por B, a turma
composta pelos alunos dos 1° e 2° anos. As professoras/investigadoras planificaram 7 desafios
(problemas) para serem relvidos em grupo, em duas sessfes de 90 minufogeram em
consideracao os referentes tedricos adotados, os objetivos definidos, a tematica da sustentabilidade
financeira e ambiental (PASEO, REF, ABAAE) e a heterogeneidade dasQansidgraram 3 fases
diferenciadas de trabalho: (1) aquisicdo de-prduisitos, no ambito da matematica e da literacia
financeira; envolvimento no projeto Edfscolas; desenho da atividade e mobilizac&o de recursos; (2)
apresentacdo da tarefa as duasmas,online constiui¢cdo de 7 grupos de trabalho, no seio de cada
turma; distribuicdo aleatéria dos problemas (os mesmos problemas por turma); resolucdo dos
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problemas, num ambiente colaborativo; preparagcédo da apresentacéo dos trabalhos; (3) Apresentacéo
dos trabalhosonling e resposta a um questionario. O trabalho desenvolvido em formato online teve
como objetivo permitir que as duas turmas, provenientes de escolas distintas, se motivassem e se
envolvessem numa tarefa comum, promovendo a partilha de resultados e conclusdes.

Para efetuar um estudo em profundidade, seleciosey para este artigo, apenas um problema, em
funcdo das opc¢des de resolucéo, criatividade e desempenho dos alunos, proceseadmalise dos
registos dos alunos (RA) das duas turmas. As professorasigatesras, autoras deste texto,
planificaram e conduziram todos os acontecimentos decorrentes da investiga¢do. Foram, também,
analisados os registos da professoras (RP).

Durante a resolucdo das tarefas promov& na sala de aula, um ambiente favoravel a partilha e a
comunicagdo de conhecimentos e raciocinios. A mediacdo, entre alunos e entre alunos e professoras,
esteve presente durante o trabalho de grupo, aquando deliggdo da tarefa e da utilizacdo dos
recursos disponibilizados, e foi tida em consideragédo na analise dos dzsbes foram recolhidos
através de técnicas de recolha documental, inquiricdo e observacédo direta (Bryman, 2011), incluiram
o registo do desemgnho e questdes colocadas (RP), a resolucéo, a apresentacao dos trabalhos, e a
resposta ao questionarioTambém se valorizaram 0s conhecimentos que os alunos (grupo)
mobilizaram para interpretar e resolver os problemas e a contribuicdo dada (figura 1).

Figura 1

Fases do estudo realizado.
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questiondrio.

Apresentagdo dos
trabalhos e
Conclusio dos discussdo.
trabalhos;

Apresentagdo do

desafio as duas apresentacio dos
turmas (online);

Preparagdo da

resultados.

Formacdo dos

Envolvimento no

grupos de
Programa Eco- trabalho;
Escolas; L.

) Inicio do trabalho
Andlise do em grupo, sob
C'adernc‘; mediagdo das
Financeiro; docentes.
Pre-requisitos;

Desenho da
atividade
(problemas).

3.2. Desenho datividade

A opcao da sustentabilidade para tema de trabalho surgiu da necessidade de envolver os mais jovens
na discusséao e resolucdo de problemas do quotidiano, a partir de conhecimentos de matematica e de
literacia financeira. Os problemas, de aplicabilidade aal, rebordaram questdes que os alunos
trabalham no projeto Ec&scolas e que exploraram atraveés do livro de Educacao Financeira para o 1°
ciclo. O conhecimento requerido para este estudo exigiu, comagaeéisitos, a leitura e o calculo, o
dominio do sistsma monetério e a utilizacdo da folha de calculo digital. Enters#geqgue estes
requisitos seriam essenciais para que os desafios se tornassem estimulantes e concretizaveis. As
professoras construiram 7 problemas, estando cada um desses associado a wnagmrsda familia
Moedas, familiar aos alunos por constar no caderno de Educacdo Financeira. Neste estudo, iremos
apenas explorar o problema do Tomas Moedas.
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3.2.1. O problema do Toméas Moedas

A resolucao deste problema pressupfe a interpretacdo de conceitos relacionados com poupanca,
planeamento e gestdo do orcamento, bem como a avaliag&o de riscos e incertezas associados ao plano
financeiro. Acrescse a necessidade de compreender a informagimnciada e constante no
calendario, bem como de mobilizar conhecimentos e procedimentos matematicos que possibilitem a
resolucao do desafio.

Figura 2

O problema do Tomas Moedas

0 Tomas tem muita dificuldade em distinguir o que é essencial do que € supérfluo. Assim que vé ‘%
alguma coisa que um colega tem, ele também quer! ':'
Para acabar com os aborrecimentos e gastos desnecessarios, o pai decidiu dar-lhe uma semanada. é

0O Tomas ficou muito contente com a decisdo do pai! Tera motivo para ficar feliz?

O pai do Tomas comecou a dar-lhe 10 € por semana, mas relembrou-o que era importante que ele guardasse
algum dinheiro para as eventualidades. O Tomas sabe que com esta quantia tera que gerir algumas despesas,
tais como comprar a senha do almoco e algum material escolar de que necessite. Ele esta convicto que ainda
lhe sobrara dinheiro para comprar uma capa nova para o seu telemédvel, no valor de 10 €. Tera razdo?
Consulta o calendéario do més de janeiro deste ano, analisa a informac&o que se segue com atencdo e responde

as questdes que te sdo colocadas.

Sabe-se que:

3 < L] T | -OTomés almoga na escola todos os dias, exceto 3 42 feira;

L = o - Se ele comprar a senha de almogo no dia anterior, paga 1,50 €;
- Se ele comprar a senha de almogo no préprio dia, paga 2 €;

Br—T T T T % 5 - 0 Tomés pagou multa nos dias rodeados a vermelho;

[ ] - No dia 3, comprou dois cadernos novos, de matemética e de portugués,

2 @@ B W @ A cada um no valor de 2,50 €;

B | J - No dia 12 comprou um ramo de flores, no valor de 6 €, para oferecer 4 avo;

® ® - - No 32 fim de semana do més foi ao cinema com os amigos e gastou 7 € no
bilhete e 3 € em pipocas e num sumo.

Serd que sobra dinheiro ao Tomas para comprar uma capa nova para o telemdvel? Serd esta compra

necessaria? O que farias nesta situacdo? Justifica!

Para resolveres este desafio podes utilizar recursos manipulaveis (moedas, calendério,...) e digitais (pesquisa,
| folha de calculo,...).
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3.3 As diferentes fases do desafio

A implementacéo do desafio iniciame com a formacao de 7 grupos de trabalho, no seio de cada turma,
procurandese uma distribuicdo equilibrada dos alunos, de acordo com o seu perfil e ano de
escolaridade. Seguise a apresentacamnling dos problemas, as duas turmas em simultaneo. Os
alunos, que se conheceram naquele momento, ficaram, através de sorteio (roleta digital), a saber qual
0 problema que o0 seu grupo resolveria e o respetivo contetdo.

Seguidamente, as professoras distribuiram os problemas, em suporte papel, pelos diferentes grupos
de trabalho, e disponibilizaram os materiais (manipulaveis e digitais) que os alunos poderiam utilizar.
Os diferentes grupos procuraram dar resposta aos desatendo esse trabalho, que incluiu a
preparacdo da apresentacao, se prolongado por dois periodos de 90 minutos.

Proporciouse, na sala de aula, um ambiente favoravel a partilha e a comunicacéo de conhecimentos
e raciocinios, estando presente a mediacao entre alunos e entre estes e as professorasse&aguiu
apresentacaognling e discusséo da resolucdo dos problemas por parte das duas tukronasclusao

do desafio detse quando os alunos responderam a um questionario.
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4. Resultados e discussao

A apresentacdo do problema aos alunos, realizada em simultaneo nas duas turmas das duas escolas,
gerou curiosidade e entusiasmo por parte dos alunos, postura que se perpetuou durante a resolucéo
do problema. As professoras/investigadoras consideraram g, tal, contribuiu o facto de se tratar

de uma metodologia de trabalho inovadora para este grupo de alunos, ainda muito jovens, e de
retratar situacdes que facilmente contextualizaram, uma vez que ja tinham abordado estes temas
(conhecendo as personageda familia Moedas), através do projeto Hescolas e das atividades de
Educacdo Financeira (RP). Pelo exposto, os alunos tomaram consciéncia da aplicabilidade dos
problemas propostos, aos projetos e trabalhos que tém dinamizado na escola, o que permitiu g
valorizassem a aprendizagem (Prensky, 2016).

4.1 Desempenho na resolugdo do problema do Tomas Moedas

A resolucdo deste problema revelou, da parte dos dois grupos das diferentes turmas, formas diferentes
de representar os dados enunciados e de chegar a uma solu¢do. Contudo, ambos iniciaram a
exploracdo do enunciado de forma semelhante: comecaram por kEmumciado, consultaram um
calendario e manipularam moedas para, em conjunto, calcularem a despesa feita em alguns dias da
semana. Nessa fase discutiram a sua interpretacdo do problema, esclareceram duvidas entre si,
verbalizaram e concretizaram algumasiaitdes e tomaram decisdes a respeito das estratégias e dos
recursos a utilizar (RPEonsideramos que esta fase podera ser enquadrada no que é descrito por
Prensky (2016) como a etapéfective thinking Nesta etapa, o foco incide na analise do enunciado e

no desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos, abrangendo o pensamento critico, criativo
e estratégico, elementos fundamentais que Ihes permitem progredir na resolucédo do problema.

Na fase seguinte, em que o pensamento e acao se interligaféect{ve thinking effective actiol), os

dois grupos seguiram caminhos diferentes, optando por estratégias de representagéo e de célculo que
caracterizaram a forma de pensar e a criatividade do grupo e, eventualmente, o conhecimento e a
experiéncia que adveio do trabalho que desenvolvem esmespetivas professoras titulares.

O grupo da turma A construiu uma tabela (figura 3) semelhante ao calendario do enunciado e nessa
representou os dados e alguns resultados que foram obtendo através da manipulagcdo das moedas. Foi
através dessa exploracdo que desenvolveram a compreensamhb@ma, que esclareceram duvidas

a aluna mais jovem e que chegaram a resultados parciais, auxiliados pela manipulacéo do dinheiro.
Para além da representacdo dos dados enunciados, psa@rverificar que foram apresentados
resultados, por exemplo nos &i& e 20, que facilitaram a resolucdo do desafio.

Figura 3

Esquematizacéo do problema do Tomas Moegagsipo da turma A
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Apos terem representado os dados e calculos respeitantes as despesas diarias, os alunos optaram por
calcular a despesa semanal (figura 4), recorrendo a estratégias de céalculo que utilizam frequentemente
nas aulas. De realcar que esta estratégia foi entémdielo grupo, como uma forma de favorecer uma
participacao mais ativa por parte da aluna mais jovem, o que faz transparecer o espirito de equipa e a
vontade em envolver todos os elementos na resolugéo do desafio (RP).
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Figura 4

Representacao de uma resposta ao problema do Tomas Maagtapo da turma A
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Relativamente a resolucédo visivel na figura 4, reséga facto de um dos dados registados ter sido
anulado indevidamente. Tal revela a falta de confianca evidenciada pela aluna do 4° ano que, mesmo
estando a pensar e a registar corretamente os dadosigueerbalizando, ao ser confrontada pela
professora para explicar o seu raciocinio, ficou ansiosa, confsedeudesvalorizou o seu raciocinio,
optando por riscar um dado correto. Este momento foi, aquando da analise dos resultados, alvo da
reflexao por jarte das professoras, uma vez que a aluna evidenciou uma atitude semelhante a que
habitualmente regista em momentos de avaliacdo e em que fica aquém do trabalho que desenvolve e
dos conhecimentos que possui. A alteracdo feita ndo permitiu que concluisseéesadio com
correcdo, no entanto, cumpriram, com eficacia, as varias etapas de resolugcdo e obtiveram um
resultado, tornando possivel aferir a possibilidade de compra da capa para o telemovel.

Figura 5

Resposta ao problema do Tomas Moedasupo da turma A

Na figura 5 pode verificegse a forma como responderam as questdes colocadas, realganddacto

de terem redigido duas respostas, ao invés de uma que reunisse todas as conclusdes, o que traduz da
parte dos alunos alguma inexperiéncia face a forma coroolécado o desafio. Posteriormente, a
apresentacdo da resolugédo veio a revelar que a aluna mais jovem, que necessitou de maior apoio
durante a resolugdo, foi quem conseguiu, com maior naturalidade, expor o problema e a respetiva
resolucdo. Para além de rteevidenciado qualidades no dominio da comunicacdo, revelou
compreenséo, envolvimento e aprendizagem. Analisando a prestacdo do grupo, as investigadoras
concluiram que, independentemente das caracteristicas individuais, todos os alunos, quando
envolvidos podem assumir um papel fundamental para a resolugdo de um desafio.

Relativamente ao grupo da turma B, depois de manipularem as moedas para chegarem a alguns
resultados, confrontararse com dificuldades associadas ao célculo e necessitaram da intervencao da
professora, a qual Ihes disponibilizou o computador. Depois delhrmae explicagdo sobre a forma
como poderiam utilizar a folha de célculo, os alunos construiram e organizaram os dados numa tabela,
utilizando, com ajuda, as funcdes adi¢cao e subtracdo. Realgae se apropriaram rapidamente deste
mecanismo, reproduzir@lautonomamente esse conhecimento nas fases de resolucéo seguintes. Ao
refletirem sobre as op¢des tomadas por este grupo de alunos, as investigadoras associaram o interesse
pela folha de calculo e a facilidade com que a aprenderam a manusear, a expegéaciam
adquirido em contexto turma, em que explorarem, sob orientacdo da professora titular, diferentes
ferramentas digitais. Acresese que, também este grupo, teve o cuidado de envolver todos os
elementos do grupo na resolucao do problema (figura@retudo os mais jovens (RP).
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Figura 6

Representacao do problema do Tomas Moegigaipo da turma B
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Na figura 7, podemos constatar que a representacao dos dados fez transparecer a forma como o grupo
interpretou as situagdes enunciadas. Comecaram por registar apenas os dias em que o Tomas teve
pelo menos uma despesa, mas fizeramde uma forma que intrimu as investigadoras. Por exemplo,

y2 RAIF o0oX SY 1jdzS 2 ¢2Yta O2YLINRdz v OF RSNyz2asz Ol
O2y Of dZNNBY S NBIAAGFNBY ped wSLINPRdzZ ANIY Sadl S3
no dia 20 x © o O p m)Ono cinema mas ja ndo o fizeram no dia 12. Apos reflexdo, as
investigadoras consideraram que a diferenca de atuacao pode estar no facto de os alunos terem
vivenciado a experiéncia, associando locais diferentes a despesas diferentes, dado que no dia 12 o
Tomasfez8A & LI AL YSy(G2az dzy yI Salz2fl o6mIpe LISt &Sy
flores para avo).

5S1L2A4 RS 2NHIYyATIR2& 238 RIFER2asx dziAftATINIY | Fdzy
com o auxilio da professora e das ferramentas da folha de célculo, determinaram a diferenca. Na
apresentacdo da resolucéo, conseguiram explicar todos @sedimentos constantes na figura 7 e
responderam que o Tomas néo teria dinheiro suficiente para comprar a capa do telemovel (RP).

Figura 7

Resolucéo do problema do Tomas Moegigsupo da turma B
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A semelhanca do grupo A, também este conjunto de alunos revelou compreenséo do enunciado do
problema e capacidade para mobilizar recursos (moedas e folha de calculo) que os auxiliassem a
responder ao desafio, contornando as dificuldades inerentes a sxe dtdria. Realgae o papel da
mediacdo estabelecida entre professora e alunos, essencial para que permanecessem em tarefa, e
entre alunos, dado que interpretaram, apresentaram ideias, esclareceram e incentigaram
mutuamente (RP).
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4.2 Questionario

O questionario, preenchido por trinta alunos, apds a apresentacdo dos trabalhos, revelou que 97%
considerou tratad S RS dzYl SELISNAsYyOAl al INY Rt St ¢ S |jdzS
apresentada. No dominio dos conhecimentos, 100% refazia umad SELISNA sy OA L Sy NA |j c

comametodologlaafavoreceraaprendlzagem 10% considerow R A '-FNOAf ¢ S pTr aY2R
y NBG@StlF I LISNOSydaGrasSy RS |fdzy2a 1jdzS NBalLl2yRSdz ¢t
Sa43S RSAlI TAZ2KEé D

Figura 8

Temas reconhecidos pelos alugagsposta ao questionario

Temas reconhecidos pelos alunos

= Familia Moedas Ed. Financeira = Eco-Escolas = Matemdtica
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respostas analisadas, adificuldades mais frequentemente mencionadas pelos alunos foram
relacionadas com o célculo (11 alunos), com a necessidade de justificarem 0s raciocinios e os
resultados obtidos (8 alunos) e com a interpretagéo do enunciado (7 alunos). A organizagéados dad

e dos raciocinios (4 alunos) e a gestédo do trabalho em grupo (3 alunos) também foram apontadas,
embora com menor frequéncia.

As investigadoras consideram que a mediacao estabelecida entre os alunos, aliada a intervencéo das
professoras, desempenhou um papel crucial para que, em determinados momentos, os alunos
conseguissem superar as dificuldades identificadas e avancar nag@&sala tarefa.

Figura 9

Dificuldades registadas pelos alurpesposta ao questionario

Enunciado, 7

Estar de
Organizar os acordo
dados e o com 0s

Célculos, 11 raciocinio, 4 colegas, 3

Colocada a possibilidade de os alunos numerarem trés fatores que considerassem relevantes para o
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prestado pelas professoras, foram considerados os mais determiméigura 10).
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Figura 10

Fatorespromotores de sucessoresposta ao questionario
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5. Conclusdes e recomendacdes

Verificamos que os alunos mostraram interesse e envolvesaima resolucao dos desafios propostos,
entusiasmandese com o facto de contactarem com alunos de outras escolas. Evidenciaram estar
familiarizados com as dindmicas de grupo e assumiram uma peagigapvisivel na partilha de ideias,

de conhecimentos e na envolvéncia dos alunos com maiores dificuldades, o que revela uma atitude
inclusiva. De igual modo, reconheceram e mobilizaram aprendizagens adquiridas através do Projeto
EcoEscolas e das atiddes de Educacgéo Financeira. No ambito da Matematica, consideramos que 0s
alunos mostraram uma mentalidade positiva face a proposta de resolu¢do do problema e que para o
sucesso da resolugdo contribuiram a mediacdo estabelecida no grupo, entre alunos) a co
professora, bem como os recursos didaticos utilizados. Pelo exposto, os alunos mostraram ter
desenvolvido novas aprendizagens, ndo s6 no dominio cognitivo, como também do foro pessoal e
social, presente na capacidade para expressar a sua criativicexdgyoder de negociacédo e
comunicacgao e no entendimento que revelaram a respeito da sustentabilidade econémica.

Concluidse que aprendizagem baseada em projetiosplementada num ambiente colaborativo,
favorece o desenvolvimento de competéncias curriculares, pessoais e sociais, importantes para o
desenvolvimento integral da crianca, e que a Matematica, através da resolucao de problemas, pode
ajudar a dar resposta a@uestdes de sustentabilidade economica e ambiental. Consideramos
pertinente a realizacdo de mais estudos, em que se procure compreender que resposta pode a
Matematica dar a questfes que se prendem com a sustentabilidade.
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Resumo

As perspectivas da sociedade da aprendizagem e a da educacdo ao longo da vida abriram novos
horizontes aos projectos educativos, criando necessidades que vao além das respostas dos sistemas

educativos formais. Neste sentido, a animacao socioeducativa@aompo privilegiado para projectos

de aprendizagem em contextos ndo formais com um potencial relevante, quando articulados com os
projectos educativos das escolas. Neste capitulo apresemtam relato de um projecto de animacao
socioeducativa, no qual segaiou uma articulacdo entre a Fundacao Bissaya Barreto, consultora de

SRAZOI en2 R2 6t 2NldzAlt R2& tSldSyAadz2zaés | ft A0Sy OA

de Educacédo de Coimbra e uma rede de escolas do 1° ciclo do ensino basico do amCaitmbra,

pelo qual cerca de 150 criancas acederam a experiéncias de aprendizagem cooperativa em contextos

nao formais.

Palavraschave: ¢t 2 NlidzZa+ f R2& t SljdzSyAidi2a¢T tNR2SOG2a
contexto nao formal; Aprendizagem cooperativa; Sociedade da aprendizagem;

Abstract
The perspectives of the learning society and lifelong education have opened up new horizons for
educational projects, creating needs that go beyond the responses of formal education systems. In this
sense, soci@ducational animation is a privileged fieflor learning projects in nofformal contexts,
with relevant potential when articulated with schools' educational projects. This chapter presents an
account of a socieducational animation project in which educational services of the Bissaya Barreto
Foundaion of "Portugal dos Pequenitos"”, the degree course in Sedigcational Animation at the
Coimbra School of Education and a network of primary schools of the municipality of Coimbra, worked
together to give around 150 children access to cooperative lagrraxperiences in neformal
contexts.

Keywords:dt 2 NIl dz3+ f R2 & -ad®étiozsl gnimatbriipiofects BIGCAtian in afammal
context; Cooperative learning; Learning society;

* A ideia do projecto nasce pela vontade de celebrar os 10 anos do curso de Animagéo Socioeducativa (aberto
em 1995/96 por proposta do primeiro autqrdosé Pedro Cerdeira), envolveu a colaboragéo activa e empenhada
da Dr2 Natalia Paixc¢nsultora da Fundacdo Bissaya Barreto para a criagdo do servico educativo), a quem
agradecemos, tendo sido coordenado pela segunda autbtaria do Rosério Castico Campos.
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Introducéo

Ao longo dos anos, a educacéo organigewsegundo varios propdésitos, tendo originado concepcgdes
diferenciadas sobre a fung&o dos grupos na aprendizagem. Para uns, a educacéo foi um didlogo aberto,
praticado no espaco publico e com o envolvimento de tamgresentes (Grécia antiga), enquanto,

para outros, foi um esforco solitario, implicando um afastamento intencional do quotidiano (Idade
média). Dentro destes dois limites, desenvolversanoutras concepcdes, caracterizadas pelo maior

ou menor relevo coredido ao trabalho individual ou ao trabalho em grupo, tendo gerado pedagogias
proprias, seja em funcdo dos valores essenciais do seu fundador (Freinet, Waldorf, Pestalozzi, Paulo
Freire, etc) ou da forma peculiar de organizacdo dos meios para os finadieséjadicional, activa,
projecto, descoberta, construtivista, resolucdo de problemas, etc).

No entanto, a consciéncia da gravidade dos acontecimentos mais tragicos da II2 guerra mundial
provocou uma reflexdo sobre a educacéo, tendo gerado uma crise e uma ruptura com as concepcoes
anteriores (Arendt, 2022). Em consequéncia, a percepcdo das \drtiddicionais da educacao
modificouse, quebrando a conviccdo de que a barbéarie podia ser prevenida com mais educacéo
(Nixon, 2020). Neste sentido, a educacéo afasedo papel de instrumento de realizacdo de utopias

e as préaticas educativas abandonardm A a2 f | YSy G2 RIF G0 2NNB RS YI NFA Y
além da formacao de classes privilegiadas.

Estas linhas de ruptura alteraram as expectativas sobre a educacdo, expandiram o alvo dos seus
destinatarios (por ex: elegendo novos publie@&lultos, profissionais, desempregados, reformados,

etc) e alargaram as funcbes a atribuir as instituicbes edvasmt(por ex: educacdo popular,
alfabetizacao, formacéo profissional, educac¢éo especial, etc.).

Neste novo enquadramento, para satisfazer necessidades multiplas, os estados saidog)deri@os
repensaram a missdo das instituicdes educativas, redefiregngdara além da mera transmisséo de
conhecimentos ou da qualificacao para um oficio, e de acamowma nova viséo social, a qual incluiu
novos publicos em contextos ndormais e por periodos mais alargados de tempo, introduziram a
nocédo que a educacéo pode ser perspectivada ao longo de toda difeldag educatiope que todos

0s espacos da vidpodem ser contextos para a aprendizagel®akning society (Faure, 1972;
Lengrand, 1994).

Uma vez estabelecida a missdo de educar ao longo da vida, esta outra forma de perceber o sentido
das praticas institucionalizadas abriu novas abordagens metodoldgicas e criou oportunidades para
explorar novos publicos e contextos para a aprendizagem. BEneml, a ideia fundadora foi que a
aprendizagem nao se deve limitar a frequéncia dos sistemas de egQsios quais se transmite
conhecimento (sem o produzir), nem as idades da escolaridade obrigatdria vez que as dindmicas

do conhecimento se prol@gam por toda a vida. Este aspecto é tdo mais importante, quanto numa
economia poésndustrial, muito baseada na producédo, difusdo e utilizacdo de conhecimento, a
aprendizagem tender a ser percebida como um processo sem fronteiras no espacgo e sem limites no
tempo, possuindo o poder de se estender a todos os contextos (formais, informaisfermédis) e a

todas as areas da actividade humana.

A aprendizagem ao longo da vida abarca assim um amplo conjunto de oportunidades para o
desenvolvimento do potencial humano e para a realizacdo de aprendizagens em todos os planos da
vida, podendo remeter para a ocupacao critica e criativa dos tempos, Ipaes a participacdo em

processos de intervengdo social, para o investimento em novas competéncias ou para a fruicdo de
experiéncias culturais de toda a ordem, podendo ainda desenvéh@r 4 SY O2y (iSEi(2a 7T
informais¢ em casa, no trabalho, numa egtividade, nas leituras pessoais, nos media, no lazer, na
FNHzZA cen 2 Odzf GdzNF £ 2 SY OSydiNRa RS F2NNI®i2dodde o! 1

No entanto, para promover os beneficios da aprendizagem em contextosesdodares € necessario
pensar 0os projectos educativos nao formais segundo alguns referenciais especificos, uma vez que a
educacéo institucionalizada (na escola) continua a ser agespentral e privilegiado para organizar os
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diferentes eixos da educacéo e do desenvolvimento do potencial de aprendizagem das criancas e dos
jovens.

Face ao exposto, apresentamos de seguida uma experiéncia de educactmao envolvendo
propostas de actividades com crian¢as do ensino basico de Coimbra, realizadas num espaco exterior a
escola (Portugal dos Pequenitos). Estas propostas foram plasieadaos parceiros envolvidos, ndo

s6 para estabelecer os objectivos a atingir, como também para garantir o melhor uso de metodologias
de trabalho em grupo, as quais permitiram a exploracdo de materiais e de recursos através de
aprendizagens cooperativas.

1. A escolha de um contexto nao formal para a aprendizagem

h at 2Nl dzaltf R2& tSljdzSyAdG2aé S dzy SldzZA LI YSyG2 &2
rio Mondego, sendo administrado pela Fundacédo Bissaya Barreto (FBB). Foi concebido durante o
periodo do Estado Novo pelo arquitecto Cassiano Branco nos anos 48Eaddo passado,
materializando uma ideia de Portugal como nag&o, segundo uma visdo do proprio Bissaya Barreto
(Silva, 2016). O parque apresenta uma componente lidica, embora inclua outrassimnfrauras com

fins diferenciados (Casa da crianca, museesyig educativo...), estando organizado em areas
GSYtGAOLFAY &/ F&alFa NBIAZ2YF AGENE Z4t @INDINEEdzA | Y 24/ daYd3ty]
(Fundacéo Bissaya Barreto, s.d.).

Tratandese de um parque tematico de cariz historico, inclui réplicas de casas regionais, ilustrando
protétipos especificos do patriménio de varias regibes de Portugal, incluindo monumentos
emblematicos em escala reduzida, como sejam o Convento de Qviskieiro dos Jerdnimos,
Mosteiro de Alcobacga, entre outros, bem como elementos do patriménio de Coimbra, dos Acores e da
Madeira, assim como um nucleo de caracter etnografico, que remete para a india, Macau e Timor,
bem como para outros paises de lingdigial portuguesa em Africa.

t I Ny fSY RI RAaOdzaan2 ARS2ts53IA0F a20NB 2 LINR2SO
projecto), € de sublinhar a singularidade dos edificios estar a escala de uma crianga, o que justifica o
Y2YS & ®ddR 2(8ilva 2D1j6Rzug fadidd éspaco um local atractivo e muito visitado, sendo

até um dos locais mais visitados de Portugal. Esta particularidade permite que a experiéncia de visita

ao local possa ser interpretado a partir de maltiplos pontos de vista, por exemploma) perspectia

ludica, permite percorrer os edificios numa experiéncia quase liliputiana; b) numa perspectiva
historica, € um espaco de registo expressivo de determinadas concep¢des de um regime nacionalista

e colonial, util para a compreensao do Estado Novo; c) menspectiva de educacado ndormal,

oferece recursos Unicos para multiplas actividades ludicas e educativas.

t St2 O2yedzyi2 RSadSa [GNARodzizazs 2 dat2Nlhdzalf R2a
criancas e tem um potencial para actividades de aprendizagem num contexto n&do formal, no sentido

de permitir experiéncias significativas para o desenvolumitmerojectos educativos em contextos nao
formais.

2. Fundamentacao e organizacao do projecto
2.1. A educacgéo n&formal e o seu contexto

A data da realizacdo dos projectos (2005/06), os servicos educativos do parque estavam ainda a
organizarse, pelo que foi fundamental articular todo o trabalho com a consultora da Fundacgé&o Bissaya
Barreto para a criacdo do servigo educativo. Foi tambéminaisi® que os professores das escolas do
ensino basico de Coimbra deveriam ser implicadas no trabalho de concepcéo e desenvolvimento das
propostas de actividade, conjuntamente com o0s estudantes da licenciatura de Animacao
Socioeducativa (ASE). E isto poraonjunto de motivos que se passam a expor.
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Primeiro, porque as actividades em contextos nédo formais (promovidas por animadores) nao
substituem as aprendizagens formais da sala de aula (professores), antes pelo contrario, estas
actividades podem ganhar um valor acrescido se animadores e professmmsrarem. Para que os
professores possam extrair valor das sinergias entre as praticas de educacao formdbemadioé
necessario que conhecam previamente os projectos de modo a explorarem nas salas de aula os
momentos anteriores e posteriores aos dadividades realizadas em contextos ndo formais.

Segundo, para evitar conflitos de objectivos, de tempos e de praticas, 0s quais podem gerar entropias
para a viabilizacdo de um projeatga que o mesmo vai implicar muitas escolas, professores e muitos
alunos do ensino basico, entendsa que o envolvintgo de todas as partes deveria ser uma condicao
prévia a garantir. Nesse sentido, foram escolhidos temas em funcéo dos programas e dos calendarios,
tendo sido realizada uma articulacdo entre objectivos, actividades e recursos a usar no projecto com
0s corespondentes ao trabalho em sala de aula. Esta escolha teve o propésito de explorar diferentes
vias para abordar um mesmo conteldo e o de consolidar a aquisicdo de um mesmo objectivo de
aprendizagem pela experiéncia de diferentes ac¢des. Para que estaagbordosse exequivel, foi
necessario reunir, discutir, ajustar propostas e envolver os diversos intervenientes no projecto, o que
implicou dispéndios de tempo e a observancia de procedimentos e normas formais para viabilizar as
diversas actividades do pegjto. No entanto, apesar disso, estes passos foram importantes, tanto mais
guanto foi necessario articular a logistica de diferentes esedabordinadas a regras préprias, e de
grupos significativos de criangas menores, com varias deslocacdes paexiorads seus espacos
habituais.

Terceiro, a partir da experiéncia de adop¢ado de procedimentos comuns e do respeito por normas,
prazos e de processos de decisao partilhadosseriama relacdo de confianca entre as partes, o que
gera um sentimento de conforto e de seguranca, os quaisTefith importantes, ndo apenas para
alimentar as boas vontades necessarias a execu¢cdo de projectos complexos de cooperacdao, mas
também para a inovacao, ou seja, para abrirem caminhos capazes de permitirem a replicacao regular
de novos projectos no futuro én Mierlo et al., 2010). Neste sentido, os projectos educativos nao
formais ganham importancia quando se articulam com os projectos formais e quando envolvem
activamente os diferentes intervenientes em todas as fases do projecto, propiciando a emergéncia d
uma cultura de colaboracdo em rede, que alguns autores denominam por capital social (Bordieu, 1980;
Itelvino et al., 2018).

Os dois contextos de educacdo cumprem assim funcdes complementares, que convergem para a
realizacao dos mesmos objectivos, permitindo a sua prossecucéao por diferentes vias, em beneficio de
ambas as partes, nomeadamente, pela partilha de recursos das pagées, pela acumulacédo de
experiéncia de gestao colaborativa de projectos e pela diversidade de experiéncias que proporcionam
a todos os intervenientes (instituicdes, liderangas, docentes, técnicos e criangas). O que significa que
as criancas oriundas dasstemas de educacdo formal, quando sdo integradas em contextos de
aprendizagem néo formal, ganham também uma motivacado acrescida para mobilizarem os seus
saberes e competéncias na constru¢cdo de respostas aos desafios e aos problemas que lhes
apresentam, consolidando assim os conhecimentos prévios aprendidos em contextos formais,
mobilizandeos para o desenvolvimento de novas competéncias (Castellar, 2010).

Em quarto lugar, entendese introduzir uma dimensao ludica nas actividades do projecto, envolvendo

a concepcado de pequenos jogos para abordar conteudos, com metodologias apoiadas em
aprendizagens activas (aprender fazendo), a realizar em grupo e expooanabalho cooperativo.

Esta opcdo pelo uso da ludicidade, intrinsecamente associada as experiéncias do quotidiano das
criangas, segundo Brougére e Ulmann (2009), introduz um gozo na realizacdo das aprendizagens,
permitindo que as criangas actuem com maspontaneidade e que assim se favorecam as dimensodes
motivacionais, sociais, afectivas e até criativas na realizacdo de acg¢des. Ao serem apoiadas em
vivéncias do quotidiano, valoriz®e também a descoberta de novos sentidos nas situa¢des do dia a
dia, osquais podem gerar alteracdes nas representacdes do mundo, quando efectuadas em espacos
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sociais variados. Deste modo, a vida quotidiana deixa de ser um espaco de rotina para passar a ser um
espaco onde se podem estruturar aprendizagens informais (Brougéere & Ulmann, 2009), muitas vezes
susceptiveis de serem reactivadas no ambiente formal Badgaaula da escola.

Em quinto lugar, depois de planear as actividades, em funcdo dos objectivos educativos e ladicos
definidos, foi hecessario reunir atempadamente 0s recursos necessarios, para que o uso dos mesmaos
pudesse acrescentar valor a experiéncia informal oufoémal de aprendizagem. Neste sentido, foi
necessario construir materiais pedagégicos para usar em metodologias de aprendizagens activas e
cooperativas, sempre com o proposito de mobilizar o interesse das criangas e proporcionar uma
aprendizagem baseada na asidade, na criatividade e na descoberta ludica.

2.2. Acooperacao e aprendizagem em grupo

A aprendizagem em grupo € uma pratica comum nas escolas, sendo usada para atingir fins diversos:
gerar novas ideias, resolver problemas, conceber projectos, coordenar ac¢des, avaliar programas, etc.
Contudo, nem sempre o recurso aos métodos de aprendizagembase nos grupos resulta da melhor
forma. Muitas vezes, 0s grupos estao na origem de comportamentos oportunistas (Ingham et al., 1974,
Latané et al., 1979), de relacionamentos excessivamente competitivos, geradores de preconceitos e
de conflitos (Dovi, Glick, & Rudman, 2008), de ineficiéncias na producéo de resultados e de erros
graves ou até de fenémenos colectivos de alienacao (Janis, 1971; Janis & Mann, 1977). O que significa
gue o simples facto das pessoas se juntarem para realizar uma quadgefs, ttom a expectativa de

que o resultado seja inovador, por si s6 € uma pura fantasia e uma fonte recorrente de desilusdes, que
importa desfazer (Hackman, 20I¥annenbaum & Salas, 2020m grupo é mais do que um conjunto

de pessoas a fazer uma mesmaaefa num mesmo local.

Para que um conjunto de pessoas se constitua como grupo é necesséario que disponham de
oportunidades para interagir (de modo que as acc¢les de cada influenciem as dos outros), que
partilhem um propésito comum (obtencdo de um resultado ou resolucdo de umgmal), que
estejam numa relagdo de interdependéncia (em que alguns dos seus membmas qualquer
momento, dependam dos outros) e é necessario ainda que se percebam como integrando uma mesmo
entidade, ainda que apenas simbdlica (Napier & Gershenfeld,)1999

Quando devidamente planeadas, e reunidas estas condicdes, as propostas de trabalhos em grupo
podem gerar beneficios para a aprendizagem, que individualmente ndo seriam alcangéveis, seja no
gue refere a ganhos de competéncias (nomeadamente, sociais), magéo de resultados mais
consistentes, seja ainda, e sobretudo, no desenvolvimento psicoldgico.

Por exemplo, para Johnson e Johnson (1987) a aprendizagem cooperativa influencia atitudes positivas
em relacdo a aprendizagem em si e em relagdo aos pares (incluindo as atitudes em relacdo a outros
grupos étnicos), estimula a vontade de interagir com dsosle a motivacao para trabalhar em tarefas
colectivas. Segundo outros autores (Deutsch, 1949; Gillies, 1996, 2000; Johnson & Johnson, 1989;
Slavin, 1980, 1986; Slavin et al., 1985), as experiéncias bem sucedidas de aprendizagem cooperativa
em grupo repreentam também uma oportunidade para desenvolver competéncias sociais de
comunicagdo, assim como outras competéncias essenciais ao desenvolvimento integral do potencial
humano, incluindo a capacidade de ouvir os outros e de considerar as diferentes p@esppata um

mesmo assunto, a capacidade de aceitar uma critica dirigida ao préprio e de formular criticas aos
outros, a capacidade de expor as suas proprias idesagn recear comentarios depreciativos, bem
como a capacidade para partilhar equitativamemnésponsabilidades, a capacidade de aguardar a sua
vez para intervir sobre matérias em analise, a capacidade de resolver conflitos de opinido e de tomar
decisBes democraticas por via de negociacoes.

Para organizagédo do projecto foi decidido planear actividades de aprendizagem cooperativa, para
realizar em pequenos grupos-{balunos), com recurso a materiais associados ao proprio contexto
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(Portugal dos Pequenitos) e relacionados com conteddos dos programas do ensino basico, embora
com o propésito mais alargado de promover ganhos de competéncias sociais por via de experiéncias
em contextos ndo formais de aprendizagem.

2.3. A dimenséao ludicgpedagodgica do projecto

Segundo Castellar (2010) as ac¢des educativas sdo mais estimuladoras quando dao oportunidade aos
alunos de executarem aprendizagens fora da escola em espagos amplos e diversificados, nos quais
podem abandonar o papel de observadores para assumirem o gensdveis pelas suas ac¢des, em
interaccdo com os outros. O que significa que a mobilizacdo dos alunos para as aprendizagens em
contexto naeformal pode ser estimulada por varias vias: a) pela saida da sala de aula para um espaco
mais aberto e amplo, ennigecido com recursos singulares, b) pela realizacdo de actividades de
experimentacdo e manipulacao envolvendo materiais pedagogicoacebidos para o efeito, c) pela
dimensdo ludica proporcionada pelo recursos a métodos cooperativos para potenciaeag¢amecom

0s pares e a partilha experiéncias.

Neste sentido, o espaco do Portugal dos Pequenitos pode ser um considerado como um contexto ndo
formal com um poder de estimulacdo das aprendizagens fora da escola, uma vez que permite niveis
significativos de envolvimento dos estudantes, mobilizaodgaa a exploracdo de materiais com
propésitos educativos (Castellar, 2010).

3. Procedimentos para a organizacdo do projecto

3.1. Objectivos gerais
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Animacéo Socioeducativa) segundo uma proposta da docente,qual estes deveriam conceber,
planear e executar pequenos projectos ludmedagogicos ao longo do ano lectivo 2005/06, tendo
como publicealvo criancas d@° Ciclo do Ensino Basico (1° C#Bgscolas de Coimbra. Uma condicao
complementar, impunha o uso de metodologias activas de aprendizagem cooperativa, baseadas em
tarefas individuais e de grupo, supondo interdependéncia de esforcos individuais para a obtencéo de
resultados de grupo (pagotenciar os efeitos formativos da aprendizagem num contexto nao formal).

Para o efeito, foi definido um guido para as actividades, com as seguintes linhas de orientacao:

- Definir com clareza os objectivos de aprendizagem (ou de desenvolvimento de competéncias
para cada tarefa), assim como os resultados a esperar,

- Conceber tarefas ajustadas aos contetddos programaticos do 1° CEB, com enfoque na area de
Estudo do Meio, envolvendo os professores das turmas;

- Organizar actividades com tarefas individuais e em pequeno grupo, com distribuicdo de
responsabilidades pelos diferentes membros, para que cada um saiba o que fazer, como fazer
e como avaliar se foi bem feito;

- Explorar a dimensdao ludica das actividades, criando condi¢des para que cada crianga interaja
com os restantes membros do grupo para atingir os resultados desejados;

- Articular objectivos, procedimentos, ac¢des e tempos/prazos para a realizacdo de cada tarefa;
- Construir os materiais;

- Desenhar protocolos de ac¢cfes a executar, para orientar a dindmica do grupo e permitir a
auto-avaliagdo do desempenho.

55

g
N



Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

Do ponto de vista dos objectivos dos programas do 1° CEB entdo em vigor, foi estabelecida uma
condicdo geral, no sentido dos projectos deverem contribuir para atingir objectivos integrados nos
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Para finalizar, foi ainda sugerido que seria interessante criar propostas de cruzamento entre diversas
areas do saber dos programas do 1° CEB, nomeadamente com as areas da Matematica e da Expressao

e Educacéo (Fisiddotora, Musical, Draméatica e Plastica).

3.2.Procedimentos protocolares

Depois de assinado o protocolo entre a Escola Superior Educacao de Coimbra (ESEC) e a Fundacao
Bissaya Barreto (FBB), o projecto foi coordenado pela docente responsavel da unidade curricular de
Histéria Local e Regional, tendo contado com a participac@8 dstudantes da licenciatura de ASE e
envolvido mais de 150 alunos do 1° Ciclo do Ensino Basico do Colégio Bissaya Barreto, da Escola 1° CEB
do Norton de Matos, da EB1 da Feteira, da EB 1 de Andorinha, do Centro Social de S. Jodo (ATL) e dos
respectivogrofessores.

Para planeamento do projecto, e em articulacdo com consultora da FBB para a criacdo do servigo
educativo, foram realizadas reunifes com os professores das escolas envolvidas, onde se trabalharam
as dimens8es do projecto e onde se planeou a sua logispoesentacao projecto aos participantes

e respectivos responsaveis, normas a seguir, responsabilidades na execucao das tarefas, calendéario
deslocagbes, transportes, seguros, orcamento, obtencdo de autorizacbes dos encarregados de
educacao, etc. Estas reup®foram essenciais, hdo apenas para conhecimento mutuo dos parceiros,
mas também para construir uma relacdo de confianga, a qual contribuiu para a resolucdo célere das
multiplas pequenas contrariedades que um projecto desta complexidade envolve. Sepagika

de experiéncias, provavelmente ndo seriam obtidos os mesmos resultados.

Nesta perspectiva também, e por acordo mutuo, os professores das escolas do ensino basico
acompanharam o desenvolvimento das propostas de actividades, estiveram presentes na execugao
das mesmas, tendo alguns participado na producéo de alguns materiassusad

No final, realizotse uma reunido com os 28 estudantes animadores dos diferentes projectos, da qual
resultou uma percepcéo francamente positiva sobre o impacto da experiéncia na prépria formacao
dos Animadores Socioeducativos, assim como uma avaliacdo pusttiva por parte das criancgas,
tendo sido expressa a intencdo de replicar (0 que veio a acontecer mais tarde com 0s projectos
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Mondego, entre outros etc).

Foi também realizada uma reunido com os professores das escolas para avaliar o impacto da
experiéncia nas actividades desenvolvidas em paralelo na sala de aula. Dessa reunido resultou
igualmente um juizo unanime bastante positivo, com a manifestacdo dtaderde replicar a
experiéncia em ocasides futuras.

3.3. Procedimentos gerais de concepc¢ao e execugdo dos projectos
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28 estudantes de animacéao socioeducativa, ao Portugal dos Pequenitos, com o objectivo de inventariar

in loco o patriménio edificado e caracterizar os possiveis recursos a usar. Numa segunda fase,
analisararrse o0s programas do 1° CEB, com especial destaque para a sec¢do Estudo do Meio, para
identificar temas especificos a articular com os recursos do parque.

Numa terceira fase, os 28 estudantes da ESEC, foram divididos em 6 grupos (4 com cinco elementos e
2 com quatro) para iniciar a concepcao do projecto e dos planos de actividades. Foi estabelecida a
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condicdo de cada projecto ter uma duracéo de 2 horas de actividades. No espaco das aulas, e sob a
orientacdo da coordenadora do projecto, cada grupo escolheu um tema, tendo posteriormente
procedido ao estudo do mesmo (a partir de bibliografia cientifitecseonada), para posteriormente

definir os objectivos a atingir, as actividades a planear (com a sequenciacdo de accdes especificas e
tempos), 0os materiais a construir e as metodologias de avaliagdo a usar no final.
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Depois de analisadas varias metodologias de organizacdo das actividades dos projectos,

seleccionaranse as seguinte$ogos de pista, dramatizacdo, histdria animada com fantoches, caca ao
tesouro, entre outras.

Todos as propostas de actividades construidas foram registadas num documento escrito, com
apresentacdo do conteudo cientifico sobre o tema, com o protocolo descritivo das actividades a
realizar, com a definicdo dos recursos e dos materiais e com as majytolEm todo este processo,

foram realizadas véarias apresentacdes, discussdes e alteracdes, sempre sob a supervisdo da docente,
para garantir o rigor cientifico dos contetdos e para ajustar as propostas a especificidade do local, dos
recursos, dos alunado ensino béasico e dos factores de contingéncia (idades, tempos, caracteristicas
psicolégicas dos alunos, etc.).

Uma vez aprovados os projectos, os mesmos foram executados entre 20 Maio e 8 Junho 2005, com as
criancas organizadas em grupos por escolas do 1° CEB, seguindo uma calendarizacdo previamente
acordada com os professores das escolas.

No final, cada grupo de animadores elaborou um Relatério, com uma descri¢do do trabalho realizado
e com uma avaliacdo dos aspectos positivos e negativos da experiéncia, acompanhada de propostas
de melhoria a introduzir num futuro projecto.
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Para melhor ilustrar a natureza das propostas executadas, nesta seccéo apsantalos projectos
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tendo os seus conteudos sido definidos para diferentes areas dos programas oficiais do 1° CEB.
Concretamente, para os contetidos @) &rea Estudo do Meie:Bloco 2- A Descoberta dos Outros e

das Instituicbes: Modos de Vida e Funcbes de alguns membros da comunidade (Ministério da
Educacao, 2004, p.112), da area Expressodes, especificamente em Expressao e Educacao Plastica:
Bloco 1- Descoberta e organizacao progressiva de volumes: Modelagem e eseutyskorar e tirar

partido da resisténcia e plasticidade; Modelar usando apenas as maos (p.90); Constrigdrsolar
elementos para uma construgdo (p.91). Bloce Bxploragdo de técnicas diversas de expressao:
Recorte, colagem, dobragemFazer compdgbes colando mosaicos de papel (p.95) e c) da area
Matemética:- Bloco 3- Grandezas e medida: Cater as notas e as moedas em uso (p.187).

Para organizar as actividades, definiramos seguintesbjectivos: a) compreender o sentido de
algumas profissbes em desuso, b) explorar o valor das profissfes, c¢) promover o trabalho cooperativo
na execucao de tarefas e d) promover o sentido ludico das aprendizagens em contextosmeis.

Com o objectivo de articular objectivos e contetdos curriculares do 1° CEB com recursos do parque,

foi seleccionado o tema das profissdes em desuso (com a es@dharafissdes de Moleiro, Padeiro,
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Pequenitos.
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Posteriormente a conclusdo do trabalho de concepcdo de projectos e propostas de actividades, o
projecto em si iniciotse com uma actividade quebBaSf 2 omn YAy dzi2ad0X RSy2YA
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actividade, um grupo de 20 alunos e de 4 animadores (estudantes da ESEC)ssemtochdo em

circulo, posto o que cada um comecou por identificar o seu nome, para depois dizer também o home
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Uma vez concluida esta fase, cada grupo experienciou 4 actividades sequenciadas, com a duracéo de
25 minutos cada (para um total de 100 minutos). O grupo de base foi dividido em dois, ficando cada
um deles com dois animadores. Cada subgrupo, sob a dirastedon dos animadores, realizou
seqguencialmente duas actividades, sendo que depois passou para as actividades executadas pelo outro
subgrupo (e vicerersa). Por exemplo, depois do primeiro subgrupo realizar as actividades 1 e 2, troca
com o outro subgrupgpara realizar as actividades 3 e 4, sendo que este outro passa para as actividades
1 e 2, depois de concluir as actividades 3 e 4. Esta rotacdo de actividades salientou a dimenséo ludica
€ permitiu que um mesmo grupo experienciasse uma sequéncia de diéeréarefas, com ganhos
significativos para a aprendizagem, implicando, como contrapartida, um planeamento prévio de
coordenacdo de tempog o que implicou uma lideranca dos animadores para garantir que se
cumprissem as condicfes anteriormente definidasapa aprendizagem cooperativa (Johnson &
Johnson, 1987, 1989).

As actividades incluidas neste projecto foram as seguintes:
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a atingir com a proposta: a) compreender a relevancia da profissdo de Moleiro no passado e b)
compreender a importancia dos moinhos e das azenhas par@agem de cereais.

Os dois animadores comecgaram por convidar as criangas a construirem um moinho de vento a partir
de um rolo de papel higiénico (para fazer a base do moinho), de recortes de papel de lustre de varias
cores (para decorarem a seu gosto) e de um cone em aat@ue tiveram de colar a base do moinho,

para simular o telhado. Montadas estes elementos, eram acrescentadas umas velas, previamente
elaboradas pelo animador do grupo. Depois de concluida a constru¢cao, os moinhos foram exibidos
para exposi¢ao até ao fihdo ciclo das 4 actividades.

Depois da concluséo desta tarefa, os 2 animadores dividiram as criangas em 2 novos grupos mais
pequenos, sendo que um deles se encaminhou para o edificio do Moinho de Vento e o outro para o
edificio da Azenha. Em cada um destes espacos foi previamentzadolom recipiente com uma
porcéo de cereal (milho ou trigo). Chegados ao local, cada um dos animadores explicou a func¢édo do
Moinho de Vento, num caso, e da Azenha, no outro, simulando o processo de moagem do milho ou
do trigo pelo uso do mecanismo do mbimou da azenha. No final, os grupos trocaram de espagos,
repetindo-se o processo. A sequéncia das duas actividades permitiu que, no final, cada um dos
animadores chamasse a atencado das criancas para as diferencas entre o modo de funcionamento do
Moinho deVento e o da Azenha, salientando ainda a relevancia destes dispositivos para a farinagédo
de cereais, com destaque das razdes que terdo levado a que, quer o Moinho de Vento, quer a Azenha,
tivessem caido em desuso. No ultimo espaco visitado, cada crieogbeu um saquinho de farinha

de trigo ou de milho (previamente organizado e colocado no espaco). No final ambos os subgrupos
foram encaminhados para a Casa do Forno para a actividade 2.

Actividade # 2: Junto ao edificio do Forno foi proposta uma actividade de simulacdo da profissédo de

Padeiro. Depois de ter sido dado um bocado de pasta branca de moldar, cada crianca foi convidada a
amassar e a moldar essa espécie de maassemelhancaa que fazia o padeiro com a farinha, com

a agua e com o fermento para fazer o pdo. Como objectivos especificos a atingir, foram definidos os

seguintes: a) reconhecer o0 modo de confeccionar o pdo e b) compreender algumas das tarefas da
profissdo do padeiro.
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A seguir, um dos animadores explicou gmeima situacao real, a farinha teria de levedar e que s6 no
final da levedura é que os pées poderiam ser moldados (na apresentacao, esglioqurocesso da
accao do fermento para levedar o p&o), para posteriortaeerem colocados no forno, previamente
aguecido a lenha. Nesse momento, o outro animador abria a porta do forno e dele retirava alguns paes
verdadeiros (anteriormente colocados no forno). Os paes distribuidos foram depois utilizados na
Gltima actividadea realizar.

Actividade # 3: Quanto a profissdo do Lagareiro, definiseraomo objectivos especificos: a) conhecer
0 processo da apanha da azeitona e b) compreender as fungbes da profissdo de Lagareiro.

A actividade comecava por simular a apanha da azeitona junto a oliveiras que existem na zona
envolvente do edificio do Lagar de Azeite. Para a actividade, os dois animadores distribuiram lencos,
propondo as raparigas que os colocassem na cabega e aos rgpazescolocassem no pesco¢o. Com

esse adereco, as criangas foram convidadas a estender um panais por baixo das oliveiras para depois
realizarem uma accéo onde se procedia a simulacdo do varejamento da arvore e a apanha da azeitona
caida. Antecipadamentdéoram desenhadas azeitonas em cartégque foram penduradas nos ramos

das arvores (porque na altura da realizagdo do projecto as oliveiras ainda néo tinham azeitona). Depois
de varejar a azeitona com um pau e d recolhida dos panais, estas foram colecadaspientes para

depois serem levadas para o Lagar. O animador simulou depois o trabalho do Lagareiro na moagem da
azeitona para produzir o0 azeite, explicando os procedimentos e as operacdes realizadas, em funcéo da
utensilagem existente no local do laag No final, foi entregue a cada criangca um pequeno recipiente

de vidro fechado com uma pequena porcédo de azeite, simulando assim o que era produzido em
gualquer lagar.

Actividade # 4: A Ultima actividade desenrckrina Casa do Tendeiro, definirsi® como objectivos
especificos: a) compreender a actividade do Tendeiro e b) compreender razbes para a profissdo ter
caido em desuso.

Para a realizacdo da actividade, cada um dos grupos foi dividido em dois grupos mais pequenos (de 5
elementos cada). A uma das criancas foi atribuido o papel de Tendeiro e as restantes os papéis de
compradores. Os produtos a vender ou a comprar foram: aniliigo, farinha de trigo, farinha de

milho, pdo e azeite. Com a ajuda dos animadores, em interaccdo com as criangas, foi fixado um preco
para cada produto, que depois foi escrito num papel e colocado no respectivo produto. Depois de
identificados todos & produtos com o prego, as criangas no papel de compradores simularam a
compra, a partir de um conjunto de notas e moedas de Euro, previamente desenhadas e
posteriormente distribuidas pelas criangas em quantias iguais.

Depois de realizadas as 4 actividades cada crian¢a levou consigo um péao feito com massa de moldar,
um lenco associado ao trabalho do varejamento da azeitona e algumas moedas em papel, como
elementos de evocacdo das actividades realizadas para posteriorausala de aula em actividades
curriculares.

Para avaliar o impacto das actividade realizadas pelas crianchimddornecido um conjunto de trés
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o cartdo que melhor descrevia o que aconteceu numa caixa colocada para o efeito (5 minutos). Depois

de contados os cartdes e anunciado o resultado, os animadores conversaram livremente com as
criangas sobre @&xperiéncia vivida, com o objectivo de recolherem informagBes sobre o que as
criangas mais gostaram e o que menos gostaram (5 minutos).

No final, concluido o projecto no espaco do Portugal dos Pequenitos, a coordenadora do projecto no
espaco das aulas na ESEC avaliou a apresentacado dos relatérios de cada um dos projectos, discutindo
a experiéncia com cada grupo e sobre cada actividade.
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Conclusodes

Apesar do project@presentado corresponder a um trabalho realizado ha algum tempo, a op¢ao por
recuperar a sua memoria justifics® por varias razdes. Primeiro porque se trata de um projecto que
ainda nao resultou numa publicacao ou divulgacao publica, o que é uma lgoenagora se trata de
colmatar. Segundo, porque foi um projecto com alguma complexidade (pelos aspectos logisticos que
envolveu) e com alguma dimenséao (pelo nimero de criangas envolvidas) e que mais tarde deu origem
a outros projectos subsidiarios, os guaiieram a explorar caminhos abertos por esta experiéncia
original. Terceiro, porque representou uma iniciativa de aproximagdo da licenciatura em Animacéo
Socioeducativa (a data, ainda em desenvolvimento na ESEC) a comunidade, no sentido de alguns
docentesexplorarem o potencial de varios unidades curriculares do plano de estudos do curso para a
simulacdo de propostas de trabalho na &rea da educagdo em contextos nao formais. Quarto, porque
representa um exemplo interessante de cruzamento de saberes, deadesit de experiéncias,
constituindo um bom paradigma do trabalho em rede e da construgcéo de capital social.

Num outro plano, importa sublinhar a necessidade de recuperar o valor deste tipo de projectos, em
gue as criangas sao imersas na realidade e implicadas na realizacdo de tarefas em ambientes fora de
casa e da sala de aula, interagindo directamente com eudriancas para aprenderem a comunicar, a
ouvir, a negociar pontos de vista, a enfrentar divergéncias de opinido, a construir compromissos, a
enfrentar contrariedades e a vencer obstaculos, formando assim competéncias absolutamente
essenciais para o desaslvimento do potencial humano e da educacéo integral. Numa época em que

o predominio das tecnologias de informag¢do e comunicacdo se acentua, com 0s correspondentes
riscos de alienacéo digital e de isolamento social, a revalorizacdo desta abordagem pode ser
instrumento fundamental para recuperar um certo equilibrio entre as aprendizagens em ambientes
reais (mediadas por pessoas) e as aprendizagens virtuais (mediadas por tecnologias).

Para concluir, uma nota final sobre a importancia da cooperacéo, tanto no que respeita a criacdo de
relacbes interpessoais entre estranhos para a formacdo de grupos e equipas, as quais permitem
transcender os limites de realizacao de cada um dos seus nesnpdmMO No que respeita a proteccao

do bemestar e da salde mental em contextos onde esta esta exposta a inimeros riscos.

Implicacbes da experiéncia

Face a experiéncia realizada, e considerando as limitacdes de espacgo que ndo permitem descrever 0s
restantes projectos realizados em paralelo, nem a amplitude do processo de trabalho com vérias
escolas, varios professores, varios anos de escolaridadesalvcontetdos curriculares, é possivel
sistematizar algumas implicacbes que nos pareceram mais importantes desta experiéncia para a
concepcgéao de novos projectos, por um lado, e para o entendimento da importancia da dimenséo néo
formal da educacéo e do pal dos Animadores Socioeducativos.

Em primeiro lugar, como em varias outras experiéncias e projectos de trabalho, é de destacar a
importancia do planeamento atempado do projecto e da enorme relevancia do trabalho de equipa
entre todas as partes envolvidas. Seja do ponto de vista do enwsitandos responsaveis das escolas,

dos docentes, das criancas e dos encarregados de educacdo, seja do ponto de vista do
comprometimento dos parceiros das instituicbes implicadas e dos diversos actores e animadores,
foram detectados inUmeros problemas, difldades e contratempos que s6 com um planeamento
cuidado e antecipado foi possivel ultrapassar. A prépria concepgéo de objectivos, de actividades, de
metodologias e materiais, a par da organizacdo da logistica dos recursos so foi possivel cem a boa
vontade criada pelo acumular de um trabalho persistente de colaborac&o proporcionado pelo tempo.

Em segundo lugar, é de destacar a sinergia evidenciada pela realizacdo de actividades de aprendizagem
em contexto ndeformal com as actividades anteriores e posteriores ocorridas no contexto formal das
salas de aula com os professores das escolas paritepaUma das implicagbes maiores e mais
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salientes vem precisamente do impacto da memoria da experiéncia realizada no Portugal dos
Pequenitos para a construcéo do sentido e do significado das aprendizagens formais em sala de aula,
assim como da base dos conhecimentos aprendidos em sala paraerepmblemas em pequenas
tarefas préaticas do dia a dia das actividades realizados em contextmmaal.

Em terceiro lugar, é de evidenciar também o potencial das actividades ludicas e das metodologias de
organizacao cooperativa das actividades para a construcao de aprendizagens mais significativas em
contextos mais formais, como a sala de aula, ou de natumémformal ¢ como pode ser um parque
cultural tematico. A articulacéo do trabalho cooperativo e lidico permite sem davida estreitar a ligagcao
entre escola e vida e sobretudo permite evidenciar o papel determinante dos animadores
socioeducativos na consitao de projectos de educacao ao longo da vida, em que a escola se articula
plenamente com a vida, por todos os contexto e por todo o tempo.

Por ultimo, é de evidenciar uma implicagédo relativa ao quanto uma experiéncia de realizacao de
projectos em rede permite a producdo de um conhecimento capaz de alimentar outros projectos
futuros e de reforcar o valor das redes de trabalho para a produ¢é@msferéncia de conhecimento.

Bibliografia:

Arendt, H. (2022Entre o passado e o futur&ditora Perspectiva.

Azevedo, J. (1999). A aprendizagentaago da vida: Da mudanca de palavras a mudanca de politicas.
In J. Azevedo (OrgVpos de borboleta. Escola, trabalho e profisséo (pf7.BEdicoes ASA.

Bourdieu, P. (1980). Le capital socdadtes de la Recherche en Sciences Sq34a(és$, 2-3.

Brito, A., Matos, A., Barreira, C., Pessoa, T., & Tavares, C. (200t@mbro). Caca ao tesouro: Uma
aprendizagem pela descobertaActas do X Congresso Internacional Galegdugués de
Psicopedagogia (pp. 55355544) [Congresso]. Universidade do Minho, Braga.
https://www.fernandosantiago.com.br/ensbot9.pdf

Brougére, G., & Ulmann, A. (Org) (2009)prendre de la vie quotidiennBresses Universitaires de
France.

Castellar, S. (2010). Mudancas na prética docente: A aprendizagem em espac¢os ndo farMais.
Moreno-Lache & M. Hurtad®eltran (Org.)ltinerarios geograficos en la escudlacturas desde
la virtualidade (pp. 22-253) Geopaideia.

Deutsch, M. (1949). An experimental study of the effects of cooperation and competition upon group
processHuman Relations?, 19¢,231.

Dovidio, J., Glick, P., & Rudman, L. (Eds). (2008)he nature of prejudice: Fifty years after Allport
John Wiley & Sons.

Faure, F. (1972).earning to beUnesceHarrap.

Fundacéao Bissaya Barreto. (s.B9rtugal dos PequenitoBttps://www.fbb.pt/pp/areastematicas/

Gillies, R. (1996). Teaching collaborative skills to primary school children in classroom based work
groups,Learning and Instructiqré, 18%200.

Gillies, R. (2000). The effects of cooperative learning on students with learning difficulties in the lower
St SYSy i Naurnal & Bpr@af Educatidd: 1927,

Hackman, J. (2014). Six common misperceptions about teamWarkard Business Revietd, 12
15.

Ingham, A., Levinger, G., Graves, J., & Peckham, V. (1974). The Ringelmann effect: Studies of group size
and group performancelournal of Experimental Social Psycholda@), 371384.

Itelvino, L., Costa, P., Gohn, M., & Ramacciotti, C. (26b8nacdo do empreendedor social e a
educacao formal e ndo formal: Um estudo a partir de narrativas de histéria deBndaio:
Avaliagéo e Politicas Publicas em Educa2é@®9), 134.

Janis, I. (1971). Groupthink: The desperate drive for consensus at anylasstics of Organization
Theory 6, 185192.

Janis, |, & Mann, L. (1977Mpecision making: A psychological analysis of conflict, choice, and
commitment Free Press.

61


https://www.fernandosantiago.com.br/ensbot9.pdf

Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

Johnson, D. (1996). Conflict resolution and peer mediation programs in elementary secondary schools:
A review of the researcliReview of Educational Researéb, 45¢506.

Johnson, D., & Johnson, F. (198@)ning together: Group theory and group skMeenticeHall.

Johnson, D., & Johnson, R. (198%operation and competition. Theory and reseahcteraction Book
Co. Publishing.

Latané, B., Williams, K., & Harkins, S. (1979). Many hands make light the work: The causes and
consequences of social loafintpurnal of Personality and Social Psychql8@y 822,832

Lengrand, P. (1994)e métierdevivi@ R® [ QI F NI Yl GOl y @

Ministério da Educacg&o (2004rganizagdo curricular e programas Ensino Basico: 1° ciclo.
Departamento da Educacéo Basica.

Napier, R., & Gershenfeld, M. (199G)youps: Theory and experien¢oughton Mifflin.

Nixon, J. (2020Hannah Arendt: The promise of educati@pringer.

Paulus, P. (Ed.) (201®sychology of group influendesychology Press.

Silva, R. (2016Rortugal dos Pequenitos: a cristalizacdo de um império ou uma brincadeira e criancas?
MIDAS, Museus e Estudos Interdisciplinedegttps://journals.openedition.org/midas/993

Slavin, R. (1980). Cooperative learniRgview of Educational Researbb(2), 315342.

Slavin, R. (1986WUsingstudent team learningJohns Hopkins University Press.

Slavin, R., Sharan, S., Kagan, S.,Hararowitz, R., Webb, C. , & Schmuck, R. (Eds) (1@8%)ing
to cooperate, cooperating to learPlenum.

Tannenbaum, S., & Salas, E. (20286ams that work: The seven drivers of team effectiver@sford
University Press.

van Mierlo, B., Leeuwis, C., Smits, R., & Woolthuis, R. (2010). Learning towards system innovation:
Evaluating a systemic instrumefitechnological Forecasting and Social Chang@), 318334.

62


https://journals.openedition.org/midas/993

Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

Desenvolvimento do pensamento combinatorio a
partir de habitos alimentares, na perspetiva do
Modelo dos Campos Semanticos

Luanne Lima Ferreird, Rodolfo Chaves, Ana Elisa Santiago®
Instituto Federal do Espirito Santo, prof.luannelima@gmail.com
?Instituto Federal do Espirito Santo, rodolfoc@ifes.edu.br
3 Escola Superior de Educacdo em Coimbra do Instituto Politécnico em Coimbra,
asantiago@esec.pt

Resumo

Este resumo € fruto de uma investigagcéo qualitativa, fundamentada em ideMsdkelo dos Campos
Semanticos (MCS), apresentando como estratégia de investigacdo um estudo de caso e utilizando o
método de leitura plausivel a andlise de residuos de enunciacdo, com perspetiva de efetuar uma
analise epistemoldgica a partir do MCS. Nestaunicacao, pretendemos discutir alguns significados

e conhecimentos produzidos por estudantes de uma escola publica brasileira, durante os processos de
ensino e de aprendizagem relativos a Analise Combinatéria, a partir de uma Pratica Educativa
Investigaiva (PEI), cujo proposito foi apresentar e discutir ideias mateméticas que envolvessem
diagramas de arvores, com a intencdo de dialogar a respeito de alimentos ingeridos no café da manha
por esses estudantes. Dos residuos de enunciagdo produzidos, weodgicam elevado grau de
participacao e interesse dos estudantes ao produzirem significados para o fato de que, nesse processo,
com a PEI desenvolvida, a Matematica trabalhada serviu um propésito maior, o de viabilizar a reflexao
a respeito de seus habitosirmentares, possibilitando que se colocasse em curso a ideia fundamentada
no MCS: utilizar a Matematica escolar como uma possivel ferramenta de leitura do mundo. Propor o
desenvolvimento do pensamento combinatorio, abordando questdes relacionadas contacgadu
alimentar e/ou nutricional, promoveu a producao de significados matematicos e ndo matematicos em
sala de aula.

Palavraschave:Producdo de Conhecimento, Pensamento Combinatorio, Modelo dos Campos
Semanticos, Diagrama de Arvore, Arvore de Possibilidade.

Abstract

This abstract stems from a qualitative investigation based on the ideas of the Semantic Fields Model
(MCS). It presents a case study as an investigative strategy and employs the method of plausible
reading to analyze enunciation residues, with the perspectof conducting an epistemological
analysis from the SFM. In this communication, we aim to discuss some of the meanings and knowledge
produced by students from a Brazilian public school during the teaching and learning processes related
to CombinatorialAnalysis. This was done through an Investigative Educational Practice (IEP), which
aimed to present and discuss mathematical ideas involving tree diagrams, with the intention of
dialoguing about the foods consumed for breakfast by these students. Froemiineciation residues
produced, we observed a high degree of participation and interest from the students as they created
meanings for the fact that, in this process, with the developed IEP, the Mathematics worked on served
a greater purpose: to enable refition on their eating habits. This allowed the idea based on the MCS

to be set in motion: to use school Mathematics as a possible tool for reading the world. Proposing the
development of combinatorial thinking by addressing issues related to food andititional
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education promoted the production of both mathematical and Aoathematical meanings in the
classroom.

Keywords:Knowledge Production, Combinatorial Thinking, Semantic Fields Model, Tree Diagram,
Possibility Tree.

Introducéo

OLINBaSydS FNIAT2 S LINLS RIFI Ay@SadAalenz2 al 2yKSO
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entre o Instituto Federal do Espirito Santo e a Escola SumgkriEducacao de Coimbra, no periodo de

fevereiro a maio de 2024.

O objetivo geral desta investigacaoadtalisar, a luz do Modelo dos Campos Semanticos, significados
e conhecimentos produzidos por estudantes de ensino médio em processos de ensino e de
aprendizagem, pautado em praticas educativas investigativas, envolvendo pensamento combinatoério.

Para alcancar esse objetiwstabelecemos como uma de nossas acgékgorar Praticas Educativas
Investigativas (PEI) que enfatizem a maneira intuitiva de resolver problemas, por meio do
desenvolvimento do pensamento combinatério, com o intuito de promover a producao de significados
matematicos e ndo matematicos em salaaiga.

Nesta comunicacdo, pretendemos discutir alguns significados e conhecimentos produzidos pelos
participantes da nossa pesquisa, durante o desenvolvimento de uma PEI.

Pensamento Combinatério na perspetiva do MCS

[Ayad omdpdnl 0 RS&aGFOF 1jdzS 2 a/{ adaoddd8 S dz¥y Y2 RSH
uma crencaafirmacédo junto com uma justificacdo para acrehc& A N | cen2€é¢ 0 LIJP H PO O t
conhecimento € do dominio da oralidade e ndo do texto, comalt®ado, o conhecimento na

perspetiva Linsiana ndo faz referéncia aos objetos, e sim, aos modos de produzir objetos.

A caracterizacdo de conhecimento no MTCS produz a possibilidade de uma andlise dos processos
epistemoldgicos envolvidos na aprendizagem da Matematica que é mais precisa que aquelas fundadas
em modelos que n&o consideram os modos de produzir significadosgpertam as crencas
afirmagodes (Lins, 1994a, p. 34).

O MTCS referee aModelo Tedrico dos Campos Semanticosno era designado o MCS antes do seu
I dzi 2 NJ STSGdzr NJ NEF2NYdzZf | epS&ad bl 02y O0Scen2 [AYyaily
para ser estudada, é umateorizacdo asmadd O[ AYAX HAMHY LI mmI RSadl |l

Lins (1994a) aborda algumas considera¢cdes imprescindiveis a compreensdo do MCS: (i) significado é a
relacdo que se estabelece entre uma creafianacdo e uma justificacdo para ela no momento da
enunciacéo; (i) Campo Semantico € um modo de produzirisaphifs; (iii) interlocutores séo agentes

gue propiciam o desenvolvimento cognitivo do sujeito e ndo pessoas; (iv) modos de produzir
significado séo legitimos; (v) constituicdo de objetos ocorre no processo de producdo de significado e
de conhecimente
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[Aya omddnl o FFANNI 1jdzS abF +f3S0NF S dnodosidBEG2T S
LIN2 RdzZl ANJ @A 3y ATAOI Rzo palisdNdue, b pehsanieftd ddélirico @dskbi trésn 0
caracteristicas fundamentaisritmeticismo¢ RS d OdPdP P8 LINB Rdz ANJ aA3IYyATFAOL
YGYSNRA S 2 LISNI cepidetnallsil congiGetainOretos angedadbesiségunglo suas
propriedades, deixando de modelar niUmeros noutros objetos analiticidade¢ operar sobre os

nameros que inicialmente eram desconhecidos, como se fossem conhecidos.

Lins (1992) considera que ha uma clara distincdo entre algebra e pensamento algébrico considera que
h& uma clara distincdo entre algebra e pensamento algébrico e tal distingdo n&o implica em uma
relacé@o dicotbmica entre processo e produto, também néo fiaintencao distinguir 0 que se passa
dentro de nossas mentes. Na concecdo Linsiana, falar de pensamento algébrico deve ser entendido
como uma indicacdo de pensamento, referirga uma forma de produzir significado, enquanto a
algebra pode ser entendidcomo algo a ser compreendido; é possivel, é claro, dar sentido a algebra
de muitas maneiras diferentes, sendo o pensamento algébrico apenas uma delas.

/| 2Y&aARSNY YR2 1jdzS a2 Ot fOdzZ 2 O2Y0oAYylFGsNA2 S dzy L
algumas regras de enumeracao, permite a contagem expedita dos diferentes modos de agrupar
objectos ou descrever accdes que impliqguem construcao de sequéncias olkcaraitr o ! YIF N> £ = D
g tFfKFNBaAaZ HammI LI mMHTO X S 1jdzS alF asedSYt Ga
O2yKSOAYSyi2 |LSylFra ylI YSRARF SY |jdzS LSaaz2ta as
29), entendemos que a analise combinatéria € um texte possui uma das seguintes caracteristicas:

(i) Estruturas e Relacdes Discretas: "estruturas discretas" sdo aquelas em que os elementos podem ser
contados individualmente, isso inclui conjuntos finitos, como diferentes tipos de alimentos em um
plano alimentar diario. As "relacBes discretas" se @i@ia como esses elementos se relacionam de
maneira definida e especifica, como a interagcéo entre diferentes nutrientes em um plano alimentar.

(ii) Contagem: envolve métodos para determinar o nimero de maneiras de selecionar, de organizar
ou de combinar elementos de um conjunto. Isso inclui o principio aditivo (maneiras distintas e
mutuamente exclusivas de fazer uma escolha), como, por exeméoitas maneiras existem para
escolher entre 6 opcdes de frutas e 4 opcdes de vegetais; e o principio multiplicativo (quando a sele¢céo
pode ser realizada em etapas sucessivas, onde a escolha de uma etapa néo interfere na outra), como,
por exemplo, quantas aneiras existem para escolher 3 tipos de frutas num cardapio de 10 opc¢des.

(iii) Organizacao: envolve as diferentes maneiras de organizar ou de dispor os elementos. Isso inclui
arranjos (organizac¢des ordenadas de elementos), como a ordem das refeicdes num plano alimentar, e
combinacdes (selecBes de elementos sem considerar argrdemo a selecéo de ingredientes para

uma salada.

(iv) Andlise de conjuntos finitos: Investigar um namero finito de elementos, como os diferentes pratos
de um menu, ou todas as possiveis combinacfes de refei¢cdes que incluem pelo menos uma fonte de
proteina, um vegetal e um carboidrato.

(v) Elementos considerados individualmente: elementos que séo distintos e que podem ser separados,
como diferentes tipos de alimentos numa lista de compras ou 0s nutrientes especificos em cada
refeicdo.

Importa destacar que o que € ou ndo analise combinatéria fica definido neste contexto: ha acordos
permanentemente negociados, e diferentes grupos (culturas) vao "adotar" textos distintos. Noés
adotamos a posicao, similar a Lins (1994a), que a andlise catdiigné um texto, queossui uma

das caracteristicas mencionadaseriormente e 0 pensamento combinatério € um de entre outros
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modos de produzir significados para a combinatoria. Além disso, falaremos de conhecimento
combinatdrio sempre que se enuncie, que se fale de um conhecimento relativo a este texto.

A partir do referido anteriormente, consideramos que 0 pensamento combinatério pode ser entendido
como uma indicagdo de pensamento, como uma forma de produzir significado, enquanto a
combinatdria pode ser entendida como algo a ser compreendido, pois évpbskar sentido a
combinatdria de muitas maneiras diferentes, e o pensamento combinatério é apenas uma delas.

Isto porque, como concebera Lins em relacdo ao pensamento algébrico, 0 pensamento combinatorio

€ uma forma de organizar o mundo modelando situagfes, pois como em Lins (1992), o pensamento
O2Y0AYylFisNR2 LIRS &SN SyiSyRAR2DOIBY 2Wde¥ | YUIR/ 53 NND
i dzZSN® FI TSN a O2AralaqQr vYSavyz2 yz2a Olaz2a SY | dzS
Oro2 Saal AydSyen2 yn2 Sain2 RAALRYNGSAA 2dz RS3
original).

Pratica Educativa Investigativa (PEI)

Na nossa investigacao, adotamos a caracterizacdo de Préatica Educativa Investigativa (PEI) conforme
apresentada por Chaves (2004):

A PEI é uma pratica pautada nos principios libertarios, segumdoleituraa partir deum autor,

gue fizemos e que possibilita aos envolvidos no processo, subverter o que esta posto,
desestabilizando os mecanismos de controle de uma proposta pedagdgica pandptica (p. 170,
destaque do original).

t NI 2 RS&aSyg@g2t gAYSyi{i2 RS dzYl -pen8ador uestiyaRklh8 v (i | €

I SESNODSNI 2 RANBAG2 RS SELSNAYSY(GlINE O2yFNRBY (Il NI
2004, p. 156, destaque do original). Deste modotrabalharmos com uma PEI, nos propomos a

NP YLISNI O2Y + RAO2G2YALF 2LINAYAR2 S 2LINBaaz2NE oAral
SESNDS dzY LI LISt SEGNBYIYSYyidS AYLRZNIIYyGS ySadsS LN

Todo o conjunto de praticas educativas investigativas pauta@amos principios norteadores de PEI
explicitadas em Chaves (2004). Dentre os principios norteadores proposto em Chaves (2004),
destacamosprincipio da liberdade de express&omo um convite a dialogicidade em que os alunos
passam a assumir um papel de protagonistas do proc@sswipio da ordem naturaho propor que
primeiro surja o problema a ser tratado e as ideias e técnicas matematicas emergem como
sonsequéncia, como ferramentas paratar (ou atacar) o problemayrincipio da intervencaaue
consiste em implementar uma PEI que possa inferir ou atacar questées locais, que fazem parte do
cotidiano do estudante.

Identificamos que os principios basilares das PEI também s&o alicergados na matematica praticada
pelo MCS, que visa

1. explicitar, na escola, os modos de producgéo de significados emdiég

2. produzir legitimidade, dentro da escola, para os modos de producao de significadosado dia
dia (ato politico, ato pedagogico);

3. propor novos modos de producédo de significados, que se juntam aos -@edithaem vez de

0s substituir (Lins, 1999, p. 92).

Entendemos que ao implementarmos uma PEI, referenciada teoricamente pelo MCS, abordando
guestdes voltadas para a educacao alimentar e/ou nutricional, através do desenvolvimento do
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pensamento combinatério, podemos vir a possibilitar a sustentacagrihipio da liberdade de
expressapdoprincipio da ordem natura doprincipio da intervencéo

Uma Proposta de Prética Educativa Investigava envolvendo o desenvolvimento do pensamento
combinatorio e a educacao alimentar.

A proposta de PEI que apresentamos é fundamentada no MCS, tendo sido elaborada e planeada com
base nas experiéncias dos autores em praticas de sala de aula, assim como nas contribuicées do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Modelo dos Campos Semanticosag&alMatematica (Gepemem), no

Brasil.

Figura 1

Texto Introdutério

Pritica Educativa Investigativa:

Possibilidades no café da manha

Objetivo: Apresentar e discutir ideias matematicas que envolvam arvores de
possibilidades ou diagrama de arvore, com a mntencio de analisar e discutir a respeito

de alimentos ingeridos no café da manha.

Vocé faz um café da manh3 adequado?

Fonte: <htip://www.cp2.g12.br/bemestarecidadania/nutricao/118-progesp /639-
importancia cafe manha.htmls.

Acesso em 12 de abril de 2023

A proposta da leitura e discussao do texto inicial tem como estratégia promover um dialogo em sala
referente a alimentacdo da classe. Tal dindmica visa estimular a reflexdo dos estudantes ao que se
considera ser um pequeno almoco adequado.
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Figura 2
Tarefala3

1) Apds a leitura do texto, discuta com seus colegas qual a funcio dos carboidratos,

proteinas, vitaminas, fibras e gorduras. Caso necessdrio, pesquisem na internet.

2} Quais alimentos vocé inclui regularmente no seu café da manhi? Vocé o considera

saudavel?

3) Complete a tabela listando carboidratos, proteinas e frutas que vocé costuma consumir

no café da manha.

0 meu café da manha

Carboidrato Proteina Fruta

A primeira tarefa Figura 2 objetiva incentivar o aluno a redigir as suas compreensdes sobre os
nutrientes, seja a partir do texto lido, das pesquisas realizadas na internet ou das aulas de ciéncias. Na
segunda tarefgFigura 2puscase promover um didlogo em sala de aula sobre os habitos alimentares

da turma. A terceira tarefaF{gura 3)objetiva estimular os alunos a listarem e quantificarem os
alimentos, para que possam produzir significados relativamente & composi¢cdo nutricional da sua
primeira refeicdo do dia. Entendemos qualesenvolvimento dessas tarefas, aliado a discussao do
G§SEG2 a+x+20s Fri1 dzy OFF¥S RIF YIFYyKA | RSIldzZ R2Ké OCAS:S
significados para os géneros alimenticios deeem ser ingeridos no pequeno almogo.

Figura 3
Tarefa 4

4) Observando a tabela construida na questio anterior, responda: (i) Qual grupo de
alimentos no qual vocé apresentou mais opgdes? (ii) Qual grupo de alimentos no qual
vocé apresentou menos opcdes? (iii) Justifique apontando os motivos pelos quais vocé
listou mais ou menos op¢des.

Na 4.2 tarefa(Figura 3, o objetivo é promover a producdo de significados sobre a distribuicdo de
alimentos em diferentes grupos nutricionais. E possivel que as respostas sejam dadas em termos de
nameros de itens listados em cada grupo alimentar, o que pode ajudar a percelyéepalietéticos

e identificar areas que necessitam de maior diversificacdo para alcancar um equilibrio nutricional
adequado. Entéo, além de listar os alimentos (tarefa 3), os estudantes poder&o contar quantas op¢oes
de cada grupo apresentaram para compagaanalisar a distribuicdo dos nutrientes na sua primeira
refeigcéo.
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Figura 4
Tarefa 5

5) De acordo com o texto, um café da manh3 equilibrado, deve ser composto por 1 (uma)
fonte de carboidrato, 1 (wuma) fonte de proteina e 1 (uma) fonte de fruta. Sendo assim,
admitindo os conjuntos abaixo e os alimentos de sua preferéncia, monte um “café da
manha adequado”

Carbaidratos Prateina Fruta
N /NN
P3o integral Banana
COwos ’_‘j
- 777> S
N oo Mamd
Queijo g 'i
Laranja
: £
N N

Um café da manhd adequado

Carboidrato Proteina Fruta

Na tarefa 5Figura 4, no desenvolvimento do pensamento combinatério, objeeaque o estudante
elabore e organize uma Unica maneira para a composicdo do pequeno almoco, levando em
consideracao todas as possibilidades de hidratos de carbono, proteinas e frutas.

Figura 5
Tarefa 6

6) Compare seu “café da manhi adequado” com os de seus colegas.

Na tarefa 6(Figura %, o objetivo é que os estudantes, ao compararem seu préprio pequeno almogo
com os dos colegas, explorem outras combinacdes e discutam sobre as suas preferéncias alimentares
pessoais.
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Figura 6
Tarefa7e 8

7) Se pedissemos para um aluno de outra turma, montar uma opgéo para o café da manha,
existiria alguma possibilidade desse prato ser diferente dos que nds listamos? Justifique.

8) Na hipotese de ser adicionado mais duas opgdes de frutas para um café da manhi
adequado, liste todas as possibilidades para esse café da manhi.

Na tarefa 7 (Figura 6, o objetivo é que os estudantes listem todas as combinacdes possiveis de
alimentos para o pequeno almocdla tarefa §Figura §, o objetivo é que os estudantegplorem as
diferentes combinacdes de alimentos, levando em consideracdo as novas opcdes de frutas.

Figura 7
Tarefa 9

i Vocé ja ouviu falar em monotonia alimentar? Antes de prosseguir, pesquise a respeito. i

9) Serd que escolher sempre as mesmas opgdes de alimentos para o café da manhi pode
levar 4 monotonia alimentar e ao desperdicio de outras possiveis combinacées?

o e e e e e ||
| |
' Vocé j4 ouviu falar do Guia Alimentar para a Populagdo | H

H
* Brasileira? N3o? Sugerimos entido que vd a pagina eletrénica | |

ido Ministério da Saide (https://www.gov.br/saude/pt-

'
ibr assuntos/saude-brasil /publicacoes-para-promocao-a-

MINISTERIO DA S,

» saude/guia alimentar populacao brasileira 2ed.pdf/view) GUIAALIMENTAR
PARAA POPULACAQ Tr'
1 e leia 0 documento. BRASILEIRA

Na tarefa QFigura 7, o objetivo é promover a reflexao dos participantes sobre a monotonia alimentar.
Os estudantes podem compreender que ao repetir constantemente as mesmas esdiolteadares,

estdo a restringir as possiveis combinacdes, o que pode resultar em monotonia alimentar e na perda
de oportunidades de explorar combinagdes nutritivas e saborosas. A matematica podera surgir como
uma ferramenta que ajuda a visualizar e comaediferentes combina¢des alimentares, incentivando

a diversificacdo e a criacdo de refei¢cdes nutritivas e saborosas.

Figura 8
Tarefa 10

10) Na padaria de Dona Lourdinha existem seis op¢des de carboidratos, trés opgdes de
proteinas e uma opcdo de frutas. Quantas possibilidades teriamos para montarmos um
cardapio de café da manhi adequado, sem gerar monotonia alimentar?

Na tarefa 1(QFigura 8liferentemente das anteriores, 0 objetivo é que os estudantes quantifigoem
total de combinagBes possiveis para montar um cardapio de pequeno almogo adequado, tendo em
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consideracao as opcodes disponiveis de hidratos de carbono, proteinas e frutas, sem gerar monotonia
alimentar.

Andlise dos dados produzidos durante a Pratica Educativa Investigativa

A PEI supracitada foi desenvolvida no dia 10 de agosto de 2023, contando com 21 (vinte e um)
estudantes, 6 (seis) monitores e um professor regente e teve a duracdo de 100 (cem) minutos. O
objetivo foi apresentar e discutir ideias mateméaticas que envolvavorés de possibilidades ou

diagrama de arvore, com a inten¢do de discutir a respeito de alimentos ingeridos no pequeno almoco.

A PEI foi executada em seis momentos: (i) didlogo em sala referente a alimentacao da turma; (ii)
resolucdo, em grupos, das tarefas de 1 a 4; (iii) discusséo e analise com a turma, referente as resolucées
das tarefas de 1 a 4; (iv) resolucao, em grupos,tdiafas 5; (v) discussao e analise com a turma,
referente as resolucdes das tarefas 5, 6, 7; (vi) resolucdo, em grupos, da tarefa 8, 9 e 10.

Por uma questéo de limitacdo de espaco, discutiremos aqui os momentos (V) e (Vi).

Durante a discussao e analise das resolucdes das tarefas 5e6peificamente a partir da tarefa 6,

0s participantes puderam comecar a operar aritmeticamente. Isso foi possivel a partir das discussbes
antecedentes, realizadas nos grupos de trabalho com a colaboragcdo dos monitores, colocando em
pratica os primeiro e wjnto principios norteadores das PEI.

Pedimos aos participantes que fossem ao quadro e apresentassem as suas respetivas respostas
NEfFGAGLIra £ GFNBFIF c¢cX AadGFigg) 2 d¢daSdz OFFS RI Yl

Figura 9

Solucdes apresentadas pelos participantes a tarefa 6

PR0 FRANCES QUEITO BANANA

T o - ( M 7 [J)

Pio YRAWCEs  oVo BANaw [5)

PTO FRawvcES QUEIO Meamaz (2

00 WS Qocimo acaus

A 1 (3)
o A O\ [ afANJA |
Do FRANCES oMo Lf

" YSRARI 1jdzS OFRF LINIHAOALNF YOGS tAadlr@r y2 |ldzZ RN
perguntdvamos se algum aluno tinha a mesma composi¢do e escreviamos, entre parénteses, a
guantidade de participantes que levantavam a mao. Apés listarmos as opmE@dawdos o0s
participantes, pedimos que verificassem a quantidade de estudantes preseBiese também que
verificassem o total, para que pudessem observar se todos tinham sido contemplados nas suas
escolhas.
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Apbés elencadas todas as possibilidades apresentadas pelos participantes, a professora regente
(Nordest® A y RI 32 dSepetissddBos paraum aundide outra turma, montar uma opcao para

o café da manha, existiria alguma possibilidade desse prato ser diferente dos que ndés Kstamos !
classe respondeu que sim.

Em seguida, os participantes foram apresentando as possibilidades que nao foram mencionadas e o
monitor (Emebé) as listou na lousa, enquanto a professora regente indagava se todas as possibilidades
possiveis haviam sido contempladas. As vezes, algumipartie repetia uma possibilidade e os
préprios colegas de classe chamavam a sua atencao para aquela repeticdo. Essa dinadmica permitiu que
observamos que, a medida que os estudantes listavam todos os subconjuntos que podiam ser
formados a partir dos conjuns dados, o pensamento combinatério ia sendo desenvol¥idmira 1.

Figura 10

Resolucéo apresentada pelos participantes Favi e Queixada.
(90;'97; Gl ( 1 AR ~A4
) g b, T — £
Of1ATA  Quewe  “tore s ruest (D)

Quando todas as possibilidades foram listadas, inismentre os estudanteKakaty, Isaque e Park
Yanum dialogo envolvendo, intuitivamente, os principios aditieo multiplicativ®, gerando os
residuosno qual,destacamos:

Figura 11
Dialogoentre os estudantes

[RE:. 2] — Kakaty — Professora, ndio era mais ficil fozer lago o multiplicacdio poro saber o quantidode?
[RE.. rsa] — Isague — E, era melhor.

[RE:. 752 ] — Nordeste — Como assim? Explica pra gente, por fovor.

[RE1. rea ] — Kakaty — Multiplicar tadas por todos.

[RE;. 71— Mordeste — Kokoty, o gue aconteceria se multiplicdssemos todos por todos?
[RE1. rsa ] — Kakaty — la saber quantos.

[RE:. 7e= ] — Emebé — Mas multiplicar o gue por todos? Todos o qué?

[RE1. 7] — Isaque — Aqui d... s possibilidades.

[RE:. ms ] — Kakaty — Para chegar & solugdio, era semente multiplicar. Pora saber guantas variedades,
somente multiplicar. De carboidratos tinham 3, entdo 50 pegor o 3 vezes, as proteings que
tinham: 2. Que era o avo e gueija, € de frutas tinkam 3, 3 variedodes.

[-]

[RE:. 22 ] — Nordeste — A Pork Yon disse que nio multiplicaria. O que vocé fez?

[RE:. 521 ] — Park Yan — No piio integral eu fiz uma setinha, e aqui [apontando para o queijo] deu 3.

[RE;. == 1 — Nordeste — Entdio o péo integral com o ova, gerou 3 passibilidades.

[RE:. 222 ] — Mordeste — Anota do lada, como vocé fez.

[RE:. 52 ] — Kakaty — O péio integral com gueijo também.

[RE.. ss= ] —Park Yan — O pdo integral com o queijo também deu 3. £ ai, eu fiz, o pdo francés tanto o ovo
quanto ¢ gueijo que também cada um deu 3. Eu fui contanda, codo um da 3, ne finol, somando tudo, do

18 também.

4Se A e B sédo dois conjuntos disjuntos, ¢pam elementos, respetivamente, entdo5 " possui] 1
elementos (Morgadet al, 2020, p. 18).

5Se uma decisao pode ser tomadadmaneiras e se, uma vez tomada a deci€§a decisad) puder ser
tomada dewymaneiras entdo o nimero de maneiras de se tomarem as decis@ s & c8o(Morgadoet al,
2020, p. 18).
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Figura 12

Resolucéo apresentada pelo participante Kakaty

Figura 13

Resolucéo apresentada pela participante Park Yan
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E perceptivel que tanto a participankakat (Figura 12 quanto a participantéark Yar(Figura 13)

no desenvolvimento a pensamento algébrico, segundo a caracteristica denominadaitteeticismo

¢CRS a0ddd8 LINRPRdzZl AN AAIYATFTAOFIR2a&a LISyl a SY NBf I
Giménez, 1997, p. 151), produziram significados aritméticos, apresentando intuitivamente o que
denominamos, na matematica escolar, de principio fundamergalahtagem, o que coaduna com o

jdzS S LINRBLR&al2 SY /KIFI@S&a ouwnnnoux |2 | LINBad8y I NJ 2
ordem natual (primeiro surge o problema e depois o instrumental para o enfrem&gnsiste em

permitir que o conteldo surja a partir da necessidade de se obter respostas para a situagao que se
Sadt Ay@SadaA3aryR2¢é 6/ KF@Sasx HannI LI MHTO®

Na tarefa 8, € possivel observar que os participantes desencadearam novamente o que, por referéncia

a Lins (1996; 1994a; 1994b), caracterizamos como pensamento combinavdde, [RE1] a [RE2],

como, por exemplo, num processo nosso de leitura local, o que fora apresentatkapele(Figura

14).

Figura 14
Resolucéo apresentada pela participante Isabelle

8) Na hipétese de ser adicionado mais duas opgdes de frutas para um café da manha
adequado, liste todas as possibilidades para‘ esse café damanha.

Na producédo de conhecimento da participamgabelle(Figura 13, esbocada pictoricamenteo que

Lins e Giménez (1997) denominam de modelo geométticentendemos que essa estudante
trabalhou segundo uma perspectiva daaliticidade Contudo, além de operar sobre nimeros nao
conhecidos como se fossem conhecidos (Lins; Gimémez, 1997), ela operou sobre os objetos que
constituiu: os tipos de alimentos em discussao.

As tarefas foram ordenadas de maneira que a antecedente se configurasse como uma preparacéo para
a tarefa seguinte. Nao diferentemente, para chegarmos a tarefa 10, as tarefas antecedentes seguiram
0 mesmo principio que acabamos de relatar, dai a discuss@&speito do Guia Alimentar para a
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Populacao Brasileifacom o propésito de abordarmos um relevante tema relacionado a alimentacao:
a monotonia alimentar. Mais do que isso, ao solicitarmos o nimero de possibilidades, quereriamos
observar as maneiras de operar dos participantes.

Num processo de leitura local, trazemos a andlise as maneiras de operar de 4 (quatro) participantes:
Kakaty Monique Isaque Isabelle

A participantelsabelleoperou usando tdo somente o principio multiplicativo grafando

® o p pyY
referindo-se as respectivas op¢des de hidratos de carbono, proteinas e frutas.

Em uma rapida leitura, poderiamos vislumbrar que Isabelle produziu significados apenas em relacdo a
nameros e a operagdes aritméticas, o que foi denominado em Lins e Giménez (1997) de aritmeticismo,
RSadl OFyR2 1jdz8 at Syal NJ | f 8% @rbduad kighiBoddo ParaSituadSey a | NJ F
em termos de numeros e operacgdes aritméticas (e igualdades ou desigualdades), e com base nisso
GNJ yAF2NYEN & SELINBaapSa 200ARI& 2LISNIyR2 &SYLN
0 que aqui identitamos, em uma primeira leitura, de aritmeticismo. Contudo, duas coisas devemos
ressaltar:

(1) Lins e Giménez (1997) destacam destaca que tal caracterizagdo de pensamento algébrico, que por
referéncia denominamos de pensamento combinatério (e que se enquadra na enunciacao
apresentada por Isabelle),
OPPP8 O2NNBALRYRS o6laidlyidS RS LISNI2 2 1jdz2S LRRS
gue uma caracterizacdo que deixasse de fora esse aspecto ndo seria de interesse. Por outro lado, é
LINBOA &2 @SNIIjdzS y2aal OF NOdX(I2S NI NMenf2é @ nef a4 Sy & 3
variedades de atividade algébriedgébrica (isto €, aquela em que os significados sao produzidos
por pensamento algébrico) (Lins & Giménez, 1997, p. 151, destaques do original).

Tal citagdo vai exatamente ao encontro do que ocorreu, pois, em convers&loaiaste Isabelle
NB f | Bréfassora, eu coloquei o p p Ymas confesso que fiquei na divida se seria mais 1
ou vezes IFigura 15)dai pensei que se fizesse um desenho, igual & quegEgusa 14, ia dar 18,
entdo vi que tinha que multiplicar e ndo somar. Pode ser aésim?

Figura 15
Resolucao tarefa 10 apresentada pelo participante Isabell

10) Na padaria de Dona Lourdinha existem seis opgdes de carboidratos, trés opsodes de
proteinas e uma opgdo de frutas. Quantas possibilidades terfamos para MONTAXMOS WM
carddpio de café da manha adequado, sem gerar monotonia alimentar?

(,/'

-

6 https://www.gov.br/saude/ptbr/assuntos/saudebrasil/publicacoegparapromocaca-
saude/gquia_alimentar populacao brasileira 2ed.pdf/viéeesso em 6 ago. 2023.
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(2) nessa enunciacdo, entendemos que a maneira de operar de Isabelle ndo se esgotou como 0 que
[Aya S DAYSYST o6mppto RSY2YAYIlLY RS a0t f OdzAf 2 F2N
maneira a distinguir variedades de atividade, o que os autore8 A y I Y RS- d IF{SH PA N O ¢
gue, em nosso caso, denominaremos de algékrmmabinatdria.

Nosso projeto de educacado algébrica considera, entédo, que ela deve compreender dois objetivos
centrais: 1) permitir que os alunos sejam capazes de produzir significados (em nosso sentido) para

a algebra; e, 2) permitir que os alunos desenvolvam a capazidadpensar algebricamente.

t Syadlyvyza jdzS 2 RSaSy@g2t gAYSyiG2 RS KFEoAfARFRSA «a
exemplo) deve ser uma consequéncia desses dois pontos; é evidente que se deve prestar atencao a
esse desenvolvimento, mas € essan@conhecer que ele ndo pode e ndo deve preceder (1) e (2)

(Lins & Giménez, 1997, p. 152).

Assim, é possivel entendermos que a sequéncia de tarefas que propusemos, bem como a maneira de
operar delsabelle encontramse em consonancia com o projeto de educacao algébrica Linsiano (Lins

& Giménez, 1997), por terem atendido 0s seus objetivos centrgisiaritir que um aluno fosse capaz

de produzir significados para a algebra e para o desenvolvimento do pensamento combinatério, ao
lancar o recurso de constituir como objeto a resolucédo uma arvore de possibilidades, denominada por
IsabelleR Sumddeseho, igual a questio 8 CA I dzNF wmMp 0 € @

N&o podemos tratar a maneira de operar tmbellecomo um caso isolado, visto quidonique
GFYoSY 2LISNRdz RS YFIYSANI | O2yaARSNI NI 2 [jdzS [Ay3
F2NXI € ¢ S | dudtou] comNdesenvdvimgrgondé uma tarefa de percepcdo ao envolver
nomeacao e agrupamento de cores, apresentando pictoricamente a sua arvore de possibilidades para
justificarquep o p p UYFigura 18

Figura 16
Resolucédo tarefa 10 apresentada pelo participante Monique

10) Na padaria de Dona Lourdinha existem seis opgdes de carboidratos, trés opgGes de
pl'Otefn‘as € uma opgdo de frutas. Quantas possibilidades terfamos para montarmos um
cardapio de café da manhi adequado, sem gerar monotonia alimentar?

Gx Bxl-Ag

" Tarefas propostas em Luria (1990)mecepcaajue envolve nomeacao e agrupamento de cores, nomeagao e
agrupamento de figuras geométricas, respostas as ilusdes visuabsttacdoe generalizagao estabelecendo
comparacdo, discriminacdo e agrupamento de objetos, definicdo de conceitdefdedoe inferénciacom o
estabelecimento de conclusdes légicas a partir de informacdes dadasjudgio de problemas mateméticos
envolvendo solucdo de problemas a partir de situacdes hipotéticas apresentadas oralimagieiacédo
estabelecendo a elaboracéo de perguntas ao experimentadoautizanaliseao realizar avaliacdo de suas
proprias caracteristicas.
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Observamos outras maneiras de operar proximas dsaleellee Monigquee que também podemos
designar por desenvolvimento do pensamento combinatério (€ um entre outros modos de produzir
significado para a combinatéria, sendo a analise combinatdria um texto), tal como ocorrera com 0s
sujeitos da enunciacadakaty(

Figural?) elsaque(Figura 18.

Figura 17
Resolucédarefa 10 apresentada pelo participante Kakaty

10) Na padaria de Dona Lourdinha existem seis opgdes de carboidratos, trés opgdes de
protefnas e uma opgdo de frutas. Quantas possibilidades terfamos para montarmos um

cardapio de café da manha a>d<equado, sem gerar monotonia alimentar?
>

G obochadn @ giliion L hita -9 thhalmh/z

Figura 18
Resolucéo tarefa 10 apresentada pelo participante Isaque

1 : : /

0) Na padaria de Dona Lourdinha existem seis opgdes de carboidratos, trés opgdes de
PI'Odtel'x?as € uma opg¢do de frutas. Quantas possibilidades terfamos para montarmos um
cardapio de café da manhi adequado, sem gerar monotonia alimentar?

Ge St Po's i s Jle
Tan
%

As maneiras de operar déakatye Isaqueconvergem e vao em dire¢do ao que Lins e Giménez (1997)
designaram porinternalismo, por considerarem numeros e operagdes apenas segundo as suas
propriedades, ndo modelando pictoricamente, tal colsabellees Monique ndmeros noutros objetos,
sejam eles pictdricos ou geométricos (arvore de possibilidades).

Esta dindmica vai ao encontro de uma das nossas agfes de pesquisa: elaborar PEI que enfatizem a
maneira intuitiva de resolver problemas, através do desenvolvimento do pensaroentbinatorio,

com o intuito de promover a producdo de significados matematicos e ndo matematicos em sala de
aula.

A analise da produgéo de significados no decorrer do desencadeamento do conjunto de tarefas, desta
Pratica Educativa Investigativa (PE| Bpssibilidades do Café da Manti@vounos ao entendimento

de que o objetivo previamente estabelecido para a mesma (apresentar e discutir ideias matematicas
gue envolvam arvores de possibilidades ou o diagrama de arvore, com a intencdo de analisar e discutir
a respeito de alimentos ingeldos no pequeno almoco) foi atingido.

Consideracoes finais

O nosso objetivo ao longo destas tarefas € de que, ao passo que os estudantes vao discutindo a
respeito de alimentos ingeridos no pequeno almocgo, seja possivel discutir ideias matematicas que
envolvam, intuitivamente, a arvore de possibilidades. E estegasn, além de potenciar a producao
de significados (intuitivamente) para a arvore de possibilidagdes dos objetivos desta PEI, pode
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desencadear a producdo de outros significados matematicos, especificamente para o principio
Ydzf GALX AOFGAG2 S 2 LINAYONLAZ FTRAGAG2D ! FAYLI X &
pensado anteriormente, algo que oferece outras oportunidades aitros processos de producéo

RS &A3IYyAFAOIR2& 202NNBNBYE o{ltyl2a g9 o {lyaz2ax

Referéncias bibliograficas

P. Palhares; A Gomes, E. Amaral (Eds). (2011). Complementos de Matematica para professores do
ensino bésico. Lidel.

Chaves, R. (2004)Por que anarquizar o ensino de Matematica intervindo em questdes
socioambientai® Tese (Doutorado em Educacdo Mateméatic®rograma de Pé&raduacao
em Educacdo Matematica, Universidade Estadual Paulista.

Lins,R/f ® 6Hnamno® { SNBSS LI NI} | f3dzyr O2Aal &l o6SNJ LI NI
sobre o que ela muda no mundo?). In: TV ESO@4at&matica e a relagdo com outros campos
do saber no ciclo de alfabetizag@mo XXIV Boletim 10- Setembro 2014.MEC. p.-PA.

Lins, R. C. (2012). O Modelo dos Campos Semanticos: estabelecimento e notas de teorizacdes. In: C. L.
ANGELO et al (orgModelo dos Campos Semanticos e Educacdo Matemética: 20 anos de
historia.Midiograf p.11-30.

Lins, R. C. (1999). Por que discutir teoria do conhecimento é relevante para a Educacao Matematica.
In: BICUDO, Maria Aparecida Viggiani (ORg3$guisa em Educacao Matematicancepcgdes e
perspectivas. Editora UNESP, p945

Lins, R. C. (199@otas sobre o uso da no¢ao de conceito como unidade estruturante do pensamento.
In: Escola latin@americana sobre pesquisa em Ensino de FSEI2APEF, 3. Anais do Il ELAPEF.
p.137141.

Lins, R. C. (1994). Modelo Tedrico dos Campos Semanticos: uma andlise epistemoldgica da algebra
e do pensamento algébric@ynamis: Revista Técni@entifica da Universidade Regional de
Blumenauy. 2, n. 7, abril/junho, 1994a, p. 29.

Lins, R. C. (1994). Algebra e pensamento algébrico na sala dRexikia da Sociedade Brasileira de
Educacao Matematicadno 1, n. 2SBEM, p. 281.

Lins, R. C. (1992). framework for understanding what algebric thinkingTieesis (Phd) University
of Nottingham.

Lins R. C.; Giménez, J. (1999¢rspectivas em aritmética e algebra para o séculodX¥d. Papirus.
(Colecéo Perspectivas em Educagdo Matematica).

Luria, A. R. (1990pesenvolvimento cognitiveeus fundamentos sociais e culturais. 4. ed. icone.
Morgado, A. et al. (2020)nalise Combinatéria e Probabilidadd.. ed. SBM.

Santos, E.; Santos, V., Ricardo, J. (2020). Leituras de producdes escritas e em videos em grupo de
trabalho e possibilidades para salas de aula de matematica. In V.C. A. Oliveira, P.R. Linardi, A. M.
Silva & R. Chaves (Orgs). O Modelo dos Campos Sers@atieducacao basica\ppris. p. 31
46.

78



Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

Arte e ciéncia numa relagao simbidtica: exemplo de
programa educativo em contexto natormal

Vera Colchete Motg Maria Augusta Nascimerto
'Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo da Universidade de Coimbra,
veramota.psic@gmail.com
2Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo da Universidade de Coimbra,
augusta@fpce.uc.pt

Resumo

Arte e ciéncianuma relacdo simbiotica o titulo de um programa educativo desenvolvido em 2023 no
Estaleiro- Estacdo Cientifica de ilhavo, centro de ciéncia afeto aquele Municipio. O trabalhesesasm

projeto de estagio do Mestrado em Ciéncias da Educacéo da FPCEUC. Numa abordatjearedifiormal

num contexto de divulgacéo de ciéncia, a intervencao promoveu a relacao entre ciéncia e arte, procurando
garantir o valor intrinseco de ambas. O programa foi dirigido a dois grupos de estudantes frequentando o 2.°
CBB e inscritos nAcademiavaléncia que decorre ao longo do ano letivo com frequéncia semanal. Em cinco
sessdes, foram abordados de modo integrado dominios como artes plasticas, teatro, botanica, quimica,
matematica ou astronomia, explorando o potencial da articulacdo entre aeastvidades de pendor
cientifico, numa via de interdisciplinaridade. O programa integrou ainda temas de sustentabilidade ambiental,
associando a promogao da literatura cientifica e artistica a consciencializagao da respatesgigiideal e

social naquele dominio, numa abordagem que consideramos contributiva também para contextos de
educacéo formal. Da andlise do processo salisataoa adesdo dos participantes, exequibilidade pedagdgica

e inovacgao ao nivel das teméticas e metodias, em continuidade com o trabalho j& em curso, potenciando
ideias e recursos existentes e integrando a identidade cultural do concelho.

Palavraschave:Arte, Ciéncia, Interdisciplinaridade, Sustentabilidade ambiental, Educacarméb

Abstract

Art and science in a symbiotic relationstsiphe title of an educational program developed in 2023 at
Estaleiro- Estagcdo Cientifica de llhawscience centre assigned to the Town Hall of lIhahe work

was part of an internship project for the Master's Degree in Educational Sciences at FPCEUC. Within a
non-formal educational approach in a context of science dissemination, the intervention promoted
the relationship between science and adnsuring the intrinsic value of bathiThe program was
addressé to two groups ofmiddle schooktudentswho attended the Academyn area that brings
together activities throughout the school year on a weekly bdgidive sessions, areas such as visual
arts, theatre, botany, chemistry, mathematics or astronomy were covered in an integrated way,
exploring the potentiabf art-science symbiosign an interdisciplinary way. The program also included
themes of environmental sustainability, combining the promotion of scientific and artistic literacy with
the awareness opersonal and social responsibility in this area, in an approach that we believe also
contributes to formal education contextsrom the collection of perceptions about the process, we
highlight a good adherence of the participants, pedagogical feasibility and innovation in subjects and
methodologies, maintaining continuity, particularly by reinforcing existing ideas and resoirces
Estaleiro and integrating the cultural identity of the city.

Keywords:Art, Science, Interdisciplinarity, Environmental sustainability -fdonal education
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Introducéo

O presente artigo incide sobre um programa educatiesenvolvidano ambito do estagio curricular

do Mestrado em Ciéncias da Educacao da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo da
Universidade de Coimbra. O estdgio desenvolseuna Divisdo de Educacao, Juventude, Desporto e

Vida Saudavel da Camara Municipalithavo, numa infraestrutura que se insere no servico educativo

da subunidade organica de Educaca&staleiro- Estacéo Cientifica de ilhavo

Num primeiro momento, o estagenvolveuuma atitude de observacao, auscultacao e disponibilidade
para conhecer o modo de funcionamergducativo naqueleontexto, o que permitiu o levantamento

de alguns fatores orientadores de intervencdo. Destag®a inexisténcia de uma base de dados com

a planificac@o das sessdes realizadas e o facto de serem privilegiadas atividades praticas, centradas na
realizacaale tarefas, ndo existindo um foco sistematico na abordagem de contetdos. Por outro lado,
constatouse aauséncia de atividades que integrassem as artes. Emergiram assim interrogacoes e
desafios relaonados com a dupla articulacieeste contexto, entre teorigratica e ciénciarte. O
programaArte e Ciéncia numa relacdo simbiéteiarge com o objetivo de analisar e fomentar esta
dupla articulacap numa abordageminterdisciplinar, privilegiando atividades articuladas com a
apresentacdo de trabalho de artistas ou de projetos mobilizando uma maior consciencializacdo do
potencial da ligacdo arteiéncia.

De modo diferenciado relativamente a outras atividades promovidas no Estaleiro, este programa
comporta uma componente expositiva estruturada. Todas as sessfes contém uma contextualizacéo
tedrica, que se interliga com a pratica através de diferentes egfiasée recursos. A inclusédo desta
componente foi considerada como ponto fulcral na conce¢do do programa, pois preserefegmar

nestes contextos a importancia da articulacéo tegmiatica e o papel do educador/monitor enquanto
mediador da cultura cierfi€a e artistica dos participantes. A atencéo aos conhecimentos prévios levou

a que, para além da pesquisa bibliografitmumental e de uma consulta aos documentos
curriculares, existisse uma afericao junto das criangas participantes.

O programa materializege num portfélio que incluiu fundamentagdo teodrica e matrizes de
planificacdo para cinco sessfes, bem como diversos recursos produzidos e utilizados. As sessdes
integram contetdos de diversas areasbiologia, neurociéncias, tecn@i@, botanica, quimica,
matematica, astronomia, ambiente/ecologia, cidadamn@mpre estabelecendo conexao com uma ou

mais areas e linguagens artisticas, nomeadamente, artes plasticas, teatro, literatura e masica.

O conjunto das sessdes caractersmapor uma unidade e uma légica sequencial, tendo subentendida

a ideia de fazermos uma viagem do interior para o exterior: do ser humano (eu enquanto pessoa), para
a natureza (eu sou natureza e insire nela), para o quebservo e posso aprender com 0 mundo e

com a relagdo que tenho com os outros; até chegarmos a um nivel de compreensdo sobre o que
podemos pensar sobre os fendbmenos que existem na sociedade e qual o papel que podemos ter em
prol de um mundo melhor.

1. Enquadramento
1.1 O contexto:
Estaleiroc Estacéo Cientifica de ilhavo

O Estaleiro é um espaco do municipio de ilhavo inaugurado em 2020 com a missdo de promover a
divulgacéo cientifica através de atividades ligadas as areas CTEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia,
Arte, Matemética) e que manifestem uma vertente forte na viakgdo da regido. O espagtsal €

composto por quatro areas, inspiradas nas diferentes partes de um navio bacalhGaBa: das
Méaquinas Casa do LemeViessee Ponte A Casa das Maquinatkem a disposicado ferramentas e
maquinaria para desenvolvimento de petiéncias e construcbes, @asa do Lemgossibilita a
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oportunidade de colocar a prova 0 pensamento computacional e cientifistesseé um auténtico
laboratdrio culinario que interliga a gastronomia molecular com a gastronomia tradicion&ioete
um terraco que permite fazer a observacao de astros e experimentar formas de navegacao.

De entre as diferentes areas de intervencdo que o Estaleiro relne, destaascademia do
Desenrasquédabreviado paraAcademig, um programa destinado a alunos do 2.° ciclo do ensino
basico e que decorre ao longo do ano letivo, uma vez por semfsméongo dasessdes € possivel
planificar, experienciar e criar associardaiéncia, robdtica e tecnologia a tematica maritinda
inscricdo naAcademiaé livre e gratuita, sendo constituidos dois grupos de cerca de 12 participantes,
frequentando o programa em dias diferentes.

A delimitacdo deste trabalho no contexto Aaademiae do seu publicalvo surgiu da solicitacdo da
coordenacédo do Estaleiro no sentido de complementar e diversificar a oferta de atividades neste
programa, com a vantagem de constituir uma intervencdo envolvendo contacto regular com os
participantes. Isto pemnitiu a conce¢do de um programa educativo com alguma extenséo,
continuidade e unidade, garantindo a preparacdo de uma sequéncia de etapas e a afirmac¢do de uma
postura de andlise critieeflexiva e inteventiva.

1.2 Divulgacéo de ciéncia em contextos rfiwmais, abordagens CTEAM e a importancia das artes

De acordo com Carlos Fiolhais (2011), Portugal herdou um passado com pouca tradicdo cientifica,
porém pretendeu nas Ultimas décadas alterar essa situacdo ao investir na educac¢éo e na divulgacao
cientifica e tecnoldgica, com a promog¢ao do ensino das ciemneis escolas e o incremento de niveis

RS Odz G1dzNk OASYGNTFAOF y2dziNra O2yidSEG2az &Sy S
conhecimento cientifico sequencial e integrado, assim como das metodologias necessarias para obter

esse conhecimento, o sabertentifico absorvido por outras vias revekst FTNI AL S FNI 3IY
(Fiolhais, 2011, p. 56).

Ao longo do tempo tém surgido varios estudos sobre a relevancia dos centros de ciéncia como recurso

de aprendizagem nafmrmal, destacandee a promoc¢do de experiéncias significativas com base num
processo de descoberta essencialmente manual e sensari@lieepermite estimular a imaginacao e,

despertar a curiosidade (Ribeiro, 2005). Todavia, Gregory @®P&®Ribeiro, 2005) esclarece que o
envolvimento fisico do participante nao é condi¢céo suficiente para o processo de compreensao, uma
experiéncia percetal s6 é relevante quando € interpretada pelo visitante, no entanto, a abordagem
«handson» (maos na massa) nao garante, necessariamenmdson» (mente ativa). Também para

Lucas (1982pudwA 6 SANRB X HAanpX LI oyoX aySY G2RIE F YIYyA
LINE @2 OF dzY Sy @2f gAYSy G2 AydaStSOldzateéd aarAyzr 2 L
da estimulacao do interesse e da curiosidade, e mesmo da compreensawatdit senso comum
(«handwaving»), favorecendo situa¢deshande-turning», com base nas interpretacfes fornecidas

através do conhecimento cientifico (Gregory, 18@adRibeiro, 2005).

Em pleno século XXI, verificas® esforcos para voltar a reaproximar a arte e a ciéncia, visto que o
conhecimento artistico comunica inteiramente com as ciéncias, ndo estando apenas direcionado para
fins estéticos (representacdo do conhecimento produzigdo$icionase também no desenvolvimento

do pensamento critico e na resolu¢do de problemas de teor cientifico ou pessoal (Sousa & Ferreira,
2022).

Em termos educacionais, a interdisciplinaridade de saberes convoca uma realizacdo de aprendizagens
integradas, exigindo ferramentas de diversas areas (Ferreira, 2008). Amgm et al. (201&pud

Sousa & Ferreira, 2022) consideram que a articulagao ci@negeducacao nédo é simples, pois requer

uma integracao com o cuidado de manter a especificidade de cada uma dessas areas para ndo serem
produzidas visdes superficiais e generalistas dos tetnaxiados. A educacao ao constitgE como

um processo cdimuo de enriquecimento, tem a missao de proporcionar aos alunos meios para
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compreenderem o mundo e, igualmente, a si proprios (Martins, 2002 apud Ferreira, 2008). Com este
objetivo, uma educacdo cientifica e artistica apela a potencialidades imaginativas, sensiveis e
interpretativas dos sujeitos (Ferreira, 2008).

No campo educacional, a evolucdo das abordagens CTEM testemunha a importancia da Artes. CTEM
(Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Matematica) € uma abordagem pedagdgica interdisciplinar de
educacéo cientifica, aplicavel em contextos formais oufo&mais (Baito & Oliveira, 2022). Com a
integracdo da arte surgiu a abordagem CTEAM (Bonito & Oliveira, 2022), trazendo para 0s projetos
componentes ligadas ao processo criativo, & imprevisibilidade, & inovagéo e ao sentido estético que,
geralmente, acompanham ostmtas e osdesignergMartins & Fernandes, 2020). De acordo com
Aguilera e OrtiRevilla (202Japud Bonito & Oliveira, 2022) ambas as abordagens sdo intervengdes
educativas em plena expansao, encontrassgofocadas na criatividade da pessoa, contudo, CTEAM
revela maior atencdo ao contexto no qual o processo criativo € desenvolvido, enquanto a CTEM
apreenta uma natureza mais finalista, centranrs® na andlise dos produtos (Bonito & Oliveira,202

pp. 2324). CTEAM invoca um conhecimento mais profundoesabgque € a criatividade, visto que o0s
processos criativos, muitas vezes, envolvem um estado particular de consciéncia denominado por
fluxo flow), definido pela completa absorcdo numa atividade a desenvolver. Ou seja, neste estado
mental, o aluno tornase completamente imerso numa sensagao de concentracéo, de envolvimento e
prazer, que promove a motivacao e a criatividade (Bonito & Oliveira, 2022)

As grandes descobertas tecnoldgicas que aconteceram ao longo do séc. XX, assim como as catastrofes
de origem natural e antropogénica, ampliaram o anseio de compreender as variaelatgies entre

a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, incutindo no endas ciéncias um teor mais democratico e
humanista, incentivando os alunos a serem mais interventivos numa légica de exercicio de cidadania
consciente e informada. A favor desta perspetiva comeg¢am a surgir novas abordagens CTEAM, no
sentido da consciénciecoldgica e da ciéncia da sustentabilidade (Bonito & Oliveira, 2022). Belbase et

al. (2021apud Bonito & Oliveira, 2022) aconselham uma abordagem integral, CTE&NENCIa,
Tecnologia, Engenharia e Matematica através das Artes da Humanidade). Assim, a literatura
recomenda a constituicdo de uma comunidade educativa com dinamizadores e investigdelores
diversas areas para conceber e desenvolver programas, politicas e préaticas cuidadosas e harmoniosas
a favor de uma consciéncia ética e ecoldgica (Bonitdiv&ita, 2022).

2. Concecao e planificacédo do projeto

Como referido, o projeto de intervengdo insesa na valéncia do Estaleiro designada Academia

Tendo o contexto e o publiealvo definidos, foi realizada uma andlise diagnostica que orientasse a
intervencdo, partindo de questionamentos informais e da andlise dos documentos existentes. De
salientar que a andlise diagnostica ndo visou a procurardblgmas ou erros, mas sim, uma
orientagdo que culminasse num acréscimo de valor para a instituicdo, potencializando pontos de
melhoria. Além disso, o Estaleié uma estrutura relativamente recente, ainda se encontrando num
processo de definicdo e organizacéo.

Com o intuito de conceber um projeto de intervengcdo que convergisse com as suas necessidades,
foram identificados os seguintes aspetos:

91 Inexisténcia de uma base de dados com a planificacdo das sessdes realizadas; Predominancia
de atividades praticas, geralmente sem instrucdes ou protocolos.
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1 Auséncia de atividades que abordassem as artes de modo sistematico, restriagindo
sobretudo a manualidades decorativas.

Com a delimitacdo destes pontos orientadores, foi iniciada a etapa de planificacdo do projeto,
estruturando ideias para a realizacdo de um programa com cinco sessdes, convergindo na dupla
finalidade de envolver, de modo integrado, por um laglaste e a ciéncia, por outro,a pratica e a

teoria.

Sabendo que Academiase define conceptualmente pela aplicacédo de sessdes que associam a ciéncia,
a robotica e a tecnologia, o programa procurou simultaneamente fomentar uma maior valoriza¢do da
arte neste contexto em particular e evidenciar de que forma a arte pode relaeseneom atividades

de pendor cientifico. A par disso, pretendeu ser um meio de aproximacao e de conhecimento das artes
para os participantes, recorrendo a apresentacdo de trabalhos de artistas ou projetos que
mobilizassem uma maior neciencializagdo sobre o potencial do cruzamento-eidacia. Importa
reforcar que o programa ndo se direcionou para o ensino de técnicas artisticas. Presendeu
sobretudo, por um lado, desenvolver interesse, curiosidade, criatividade, pensamenio i&ilexivo

por meio da aproximacdo a exemplos de praticas artisticas articuladas com dominios cientifico
tecnoldgicos; por outro lado, mobilizar uma consciencializacdo que se orientasse do interior para o
exterior, de um nivel micro para um nivel macropesse sentido foram promovidas sessées que
estabeleceram uma conexao individual, grupal e ambiental.

No passo seguinte foram definidas tematicas e desenvolvidas pesquisas tedricas e de praticas, sendo
concebido um portfélio que servisse de base orientadora para a implementa¢cdo do programa. A
atencao aos conhecimentos prévios levou a que, para além daigedgjbliograficadocumental e de

uma consulta aos documentos curriculares, existisse uma afericdo junto das criancas participantes.

O portfélio incluiu 0 enquadramento concetual e tedrico e a matriz de planificacdo de cada uma das
sessOes, explicitando a sequéncia de atividades e tarefas, bem como os recursos concebidos e
utilizados. Pretendeu constituir um instrumento de apoio a plea¢do e a implementagdo do
programa no momento da sua conce¢do e ensaio, mas também permitir uma continuidade
consequente no contexto em que foi gerado, bem como a sua adaptam#ieas contextos similares.
Portanto, contemplou, em alguns pontos, ajusentos que refletem os resultados da analise
avaliativa realizada neste percurso.

De seguida, é resumido o essencial das cinco sessdes propostas.

Sessdao 1: Cérebro, estou a pensar em ti!

Com esta sessao pretende gerar nos participantescuriosidade pelo conhecimento do cérebro, a
partir de uma abordagem ao trabalho do artista Leonel Moura, que interliga a arte, a ciéncia e a
tecnologia (nomeadamente a robdética).

Foi preparada uma apresentacdo €awerPoinpara facilitar a partilha de contetdos, a audi¢éo de
musica, o visionamento de ilustracées e de videos.

Também foram reunidas questdes apresentagal® artista, para fomentar o dialogo, o pensamento

critico e a argumentacao.

I O02YLRYySydGS LINY GAOF AYy(iS3INI Rdzra | GA@&kpdaRSa D !
construcdo de um modelo motorizaddf.(Figura 1) a partir de um circuito elétrico simples, procurando

criar-se uma aproximacéo ao fendmeno artistico dabotsRS [ S2y St a2 dzNF & Wt | |
YSdzNk yA2éX LINRPLPS | NBFEAT Il oen2 RS dzYl fdd RS L
comunicacgdo elétrica entre neurdnios (impulso nervosb)Rigura 2).
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Figura 1
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Fonte: Autoria prépria

Figura 2
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Fonte: Autoria propria
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Sessao 2: Colecionadores de Sombras

Nesta sessao pretenege que os participantes apliguem os procedimentos necessarios para a criagcao
de um ciandétipo ¢f. Figura 3), articulando com a inspiracao naturalista da abordagem artistica de
Lourdes Castro. Para esta sesséo foi essencial a preparacdo de um ambiente sensorial e acolhedor, e
para isso, recorrege a elementos de cenografia e aderecgos. Esta propastarme aproximar o
educador do educando, por isso, recese a oralidade como estratégia de partilha de conteddos.
Salientase ainda a senca, para manuseamento, do livBoande Herbario de Sombrate Lourdes

Castro, a visualizag&do de um diaporama com imagens de trabalhos da artista, acompanhado de sons
da natureza, e ainda a disponibilizagdo de um dispositivo permitindo a exploracéo de efeitos de luz e
sombra ¢f. Figura 4).

Figura 3 Figura 4
Ciandtipos. Exploracaale efeitos de luz e sombra
Fonte: Autoria propria Fonte: Autoria propria

Sessao 3: Visita ao universo de Escher

Pretendese que os participantes compreendam como alguns principios matematicos se aplicam nas
obras de Escher, convidands a experiéncia de desenharem um padréo com base nas tesselacdes do
artista Cf. Figura 5), e a conceberem um caleidocicfoHigura 6).

Para esta sesséo foi concebido um folhdige() ¢ Guia do artistag para os participantes. Este guia
reune informacdes biograficas de Escher e factos sobre o trabalho que desenvolveu com base na
divisdo regular da superficie. Assim recorsela esse guia como recurso facilitador para a transmissao

de conhecimentos, bem como ao livkd.C. Escher: gravura e desenhis Escher. Para a atividade de
construcdo de um caleidociclo foi preparada uma folha com o modelo a utilizar. Durante a realizacéo
das atividades criege um ambiente sonoro relacionado com Alhambra.
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Figura 5

Tessselagdo por rotacao.

Fonte: Autoria prépria

Figura 6

Caleidociclo.

Fonte: Autoria prépria
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Sessdao 4: Bonecros espaciais

Esta sesséo estimula os participantes a produzirem marionetas para transmitirem performativamente
as ideias principais que constam em dois excertos da Hestéria breve da Lyale Anténio Gedeado

(cf. Figura 7). A partilha de contetdos é realizada somente com recurso a oralidade, contando com a
presenca da obra para a componente pratica. Para a criagdo de um ambiente alusivo ao teatro de
marionetas foi construido um cenario em cartolina.

Figura 7

Teatro de marionetas de vara.

Q)JTORIR, BREVE M LUK
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Fonte: Autoria propria

Sessdo 5: Cada um de nds no mundo que nos rodeia

Pretendese que os participantes compreendam a urgéncia da preservacao ambiental, reconhecendo
alguns problemas que existem na sociedade. Para isso, é fomentada pelo dialogo uma maior
consciencializacdo da responsabilidade individual e coletiva, bem copaiencial do conhecimento

e da arte como libertadores e fontes de mudanca.

No ambito desta sessao foi preparada uma apresentaca®ewerPoinipara abordar os seguintes
conteudos: Importancia dos oceanos; Problemas relacionados com o mar; Plastico e o seu impacto
(com a apresentacéo de dois videos); Bioplasficma via de investigacdo (mencionando um projeto

de investigacdo que contou com ontabuto da empresa Algaplus, sediada em ilhavo); Exemplos de
projetos que garantem uma nova vida/perspetiva para o plastico.

Além disso, foi criado um folheto que contém o protocolo experimental de preparacdo de um
bioplastico €f. Figura 8) e espaco para registo de palactzse/reflexdes e informacdes referentes
aos plasticos, a ser entregue aos participantes. De salientar, por fim, a presenca @GN de
Giancarlo Macri e Carolina Zanotti, enquanto promotorodesciéncia para os problemas sociais
existentes e para a importancia do papel individual e coletivo em prol de um mundo melhor
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Figura 8

Biopléastico produzido.

Fonte: Autoria propria

Durante a fase de concecdo das sessodes foi essencial uma analise das atividades ja realizadas no
Estaleiro. De facto, considerae fulcral potenciar e dar continuidade a dindmicas ja existentes. Em
virtude de o Estaleiro privilegiar o métotlandson, néo existindo um foco consistente na abordagem

de conteldos, procurou retomage algumas atividades pexistentes para as dotar de suporte
G§SsNAO2d /2Y2 |a |GABARIFRSa datljdzAiyl R2& wl oAaols:
préviasdo Estalmey I WSRS / AsyYOAl +*A@L0 S a/AFY20ALRAEFE A
daAcademiapois geralmente sdo dinamizadas3ébado Abert@niciativa dirigida as criancas/jovens

e as suas familias e que decorre uma vez por més), foram mobilizados esforgos para as integrar no
projeto. Desta forma, a primeira e a segunda sessfes do projeto de estagio partiram destas duas
atividades préticas,eindo em vista a integracdo de uma abordagem tedrica e transmissiva de
conteudos e a componente de articulagdérwiaarte. A terceira e quarta sessdes emergiram de um
estado mental de fluxo e atencdo as oportunidades que surgiram. A tematica da terceira sessao surgiu
aguando de uma visita ao Explorat6+iGCV de Coimbra, com o visionamento do fineniverso de

Eschere a quarta sesséao, a partir do festival anual de robertos e marionetas da Gafanha da Nazaré
conhecido porPalheta Finalmente, a quinta sesséo foi desenvolvida ap6s uma adequacao da sessao
Biopléastico ja que se encontrava na lista de ofertas doviger Educativo Municipal de ilhavo (SEMI)

mas ainda ndo estava apta para aplicacdo, ou seja, existia somente uma ideia inicial do que se
pretendia. Deste modo, feine atribuida a tarefa de criacdo da sesséo para alunos do 2.°e 3.° CEB e
para o ensino secundéario, nomeadamente com a preparacdo da componente pratica e teorica. Tendo
em vista uma otimizacdo do tempo e de potencialidade dos recursnsyfei realizar uma adequacao

dos contetdos para as diferentes faixas etarias. Portanto, a atividade pr&icantecdo de um
bioplastico € comum a todos os grupos, diferenciasdosomente os conteudos decademia(2.°

CEB).

De um modo global, para cada uma das sessfes foi estabelecido um momento de partilha de
conteudos tedricos, recorrendo a diferentes estratégias de comunicacao, sendo importante frisar que
0s participantes daAcademiando estavam familiarizados com a presenca de uma componente
expositiva de divulgacdo de conhecimentos. Todavia, sendo o Estaleiro um espaco de divulgacao de
ciéncia, a interligacéo entre a teoria e a pratica sao fulcrais e, por isso, tal foi reforcaddakéanente

88



Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

gue a pratica também foi mobilizada e, por isso, foram preparadas atividades para cada uma das
sessdes, acrescentandloes paralelamente um teor reflexivo por meio de questdes que iam sendo
colocadas ao grupo. Ao nivel dos recursos materiais, 0 projedstdgio privilegiou os existentes.

3. Implementacéo do projeto

A metodologia de referéncia deste projeto educativo, no dominio das artes, foi o Programa de
Educacdo Estética e Artistica do Ministério da Educacao-@mi1r), uma iniciativa que evidenciou o
carater multissensorial e interpretativo das artes, facilitamdaprofundamento de conceitos segundo
trés eixos: fruicAeontemplacdo (os alunos séo apelados a observar obras de arte, desfrutando da
multiplicidade de estimulos que elas |hes transmitem), interpretagflexdo (os alunos sao
orientados a favor do didgo argumentativo acerca das obras em observacdo, o qual incide no
significado e no sentido que tem para cada um) e experimentagaoao (os alunos dirigese a
pratica, explorando ideias e recorrendo a materiais no sentido de produzirem algo) (B@eca@lcda
Educacao, 2018pud Mateus, Silva, & Festas, 2014). Como foi mencionado anteriormente, também
foi promovida a interdisciplinaridade, nomeadamente entre diferentes areas das ciéncias como a
matematica ou a quimica, e diversos dominios das artesyodstrando o potencial de diadlogo e
articulagéo.

Apesar de o contexto de estagio ndo exigir a realizacdo de investigacao, mas atendendo a que o
programa proposto assume um cariz inovador e exploratério, foi mobilizada uma andlise avaliativa
continuada de processos e resultados que reverteu efeitos narigrplanificacéo.

As sessdes foram aplicadas no contextoAdademiano grupo de quartdeira, uma vez que as
atividades de estagio decorriam no local entre segunda e gd@ita. Porém, o monitor presente
disponibilizouse para replicar todo o programa com o grupo de sdéeii@, o que foi muito
contributivo, evitando tanbém que houvesse desfasamento de oportunidades entre 0s grupos.

A implementacado do projeto abrangeu assim um total de 21 participantes, 10 pertencentes ao grupo
de quartafeira e 11 ao grupo de sexfaira. O primeiro grupo era composto por quatro estudantes do

5.9 ano (uma rapariga e trés rapazes) e seis estudantds®dmo (duas raparigas e quatro rapazes).

O segundo grupo incluia seis estudantes do 5.° ano (quatro raparigas e dois rapazes) e cinco estudantes
do 6.° ano (duas raparigas e trés rapazes). Portanto, o grupo geral reuniu 9 raparigas e 12 rapazes. A
aplicacdo do projeto decorreu entre 19 de abril e 31 de maio de 2023.

No inicio, estava prevista a concretizacéo de cinco sessofes, todavia, como a primeira sessao hecessitou
de uma segunda parte para ser completada e algumas salas tiveram de ser ocupadas no entretanto
para outras atividades, as sessOes foram estendidas\parttal de sete. Ainda assim, apesar de ter

sido uma alteracao inesperada, acabou por ser a melhor op¢do. Tal evidéncia foi possivel gracas a
complementaridade dos processos de implementacéo e de avaliacao.

Tendo em consideracdo que o projeto assumiu uma vertente exploratéria, de ensaio, e, face aos
critérios definidos para o estagio curricular, ndo integrou propriamente uma investigacao permitindo
um estudo aprofundado. Recorre&age no entanto a observacao npaipante, ao diario de campo e a

uma entrevista semiestruturada como instrumentos de recolha de dados para uma analise e
apreciacdo. Desta forma, foi possivel verificar a exequibilidade do programa e recolher indicios de
contributos que poderdo ser rephAdos neste contexto, bem como reflexdes suscitando
aprofundamento posterior. Ndo esquecendo, e cumprindo, a sua finalidade formativa, o estagio
realizado permitiu ainda afirmar a importancia dos profissionais de Ciéncias da Educacdo nestes
contextos.
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Consideracoes finais

Direcionando o nosso olhar para o Estaleiro e para o projeto de estagio, o progréana Ciéncia

numa relacéo simbidticarocurou evidenciar a relevancia da dupla conjugacao tgmasica e ciéncia

arte em cada uma das cinco sessdes propostas. As sessdes concebidas resultaram, por um lado, de um
estado mental de fluxo e atencdo as oportunidades e ideias que emergiramr eupo, da
necessidade do estagio ser um momento de acréscimo de valor para a entidade acolhedora. Deste
modo, certas atividades jédenvolvidas pelo Estaleiro constituira® como um importante potencial

a desenvolver. Esta continuidade com o trabalho anterior sigm@inda na procura de valorizacdo

do patriménio e da identidade local, fazendo referéncia a producdo de algas eoazilap festival

anual de robertos e marionetas conhecido fRalheta Situandese ilhavo junto ao mar, também se
procurou consciencializar os participantes para a preservacao e prote¢cdo dos oceanos.

O portfélio concebido para apoiar o programa cumpre a dupla funcéo de fundamentar as sessbdes e
explicitar os contetudos a abordar, bem como apresentar planificacfes detalhadas e recursos que
garantem a replicacdo do programa.

Por se tratar de uma proposta inovadora, alguns receios emergiram naturalmente. Uma das
preocupacdes relacionavae com o reforco de uma componente expositiva de contetdos, dado que
o Estaleiro privilegia o0 métodmandson nao existindo um foco na abordagem de contetidos explicita

e sistematica. Contudo, verificeae que ao longo do programa existiu recetividade a apresentacéo de
conteudos e os participantes evidenciaram interesse e melhoraram a postura de escuta ativa.

No que concerne a aproximacdo entre ciéncia e arte, 0 programa permitiu que 0s participantes
perspetivassem a simbiose ciéneide em varios exemplos e fossem explorados 0s varios eixos
recomendados para a educacao estética e artistica. Para além dadetévidade, o contributo do
programa foi visivel na evolucdo dos participantes ao nivel da participacdo e da autonomia nas
atividades de experimentacé&wriacdo, com ganhos percebidos ao nivel da criatividade, resolucéo de
problemas e pensamento critigeflexivo. Por outro lado, a curiosidade e o entusiasmo das criancas
expandiramse para fora do contexto dacademia nomeadamente nas familias e na prépria escola.
Desta forma, a abordagem exploratoria do reforco da arte em contexto CTEAM reeeldavel e
contributiva.

Em virtude de tudo o que foi explicitado, torsa recomendavel a continuagéo deste tipo de praticas.

Por outro lado, ainda que o programa tenha sido concebido para um contexto de divulgacao de ciéncia,
considerase que constitui uma proposta contributitambém para contextos de educacéo formal.
Finalmente, a experiéncia de estagio, permitiu compreender que a presenca de profissionais de
ciéncias da educacédo nos centros de ciéncia é fulcral, uma vez que reinem conhecimentos necessarios
para criar, planifiar, avaliar e desenvolver programas e recursos educativos, adaptndos
contextos e as necessidades dos individuos, podendo assumir ainda a mediacéo e a coordenacdo entre
varios profissionais e multiplos contextos.

Em estudos futuros, seria importante perceber se em outros centros de ciéncia, e em concreto em
contextos recorrendo a abordagens CTEAM, a arte esta presente. Isto é, se e como € colocada em
pratica a interdisciplinaridade e a articulacdo com a arte. Bk da analise de praticas, também

sera fundamental um estudo sistematico deste tipo de programas, sobretudo no que se refere aos
ganhos nos participantes.
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Resumo

O Pensamento Computacional (PC) é reconhecido como uma capacidade matessgiccial, que

deve ser desenvolvida pelos alunos. Ao integrar o PC no processo de ensino e de aprendizagem, néo
s6 se preparam os alunos para os desafios do futuro, como se promovem capacidades cognitivas
essenciais, possibilitando uma compreensao maiaragente e aplicada das dimensdes do PC.

Esta comunicacédo foese na implementagédo de uma prética integrada com o objetivo de promover o

PC de alunos do %ano de escolaridade, em simultadneo com a aprendizagem de conceitos estatisticos
R2 GSYlI YIGSYtiaA02 a5FR2a S tNRolIoAfARIRS&asE D !
base no modelo de Ensino Exploratorio, numa turma de 24 alunos, que foramadesddiinterpretar

uma situacdo problematica, discutir diferentes estratégias de resolucdo, verificar e validar as suas
resolucdes em grupdOs alunos demonstraram dificuldades no que diz respeito a abstracdo, sendo
esta trabalhada ao longo das sessdes.

Apos a implementagcdo desta pratica constat®mique os alunos colmataram as dificuldades de
abstracéo, desenvolveram a capacidade de procurar e corrigir erros e aprofundaram a sua aptiddo no
reconhecimento de padrdes. Os alunos envolvessEmas tarefas dimrma ativa e colaborativa, o que
permitiu o desenvolvimento da capacidade de adaptar e aplicar estratégias diversas para resolver
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tarefas matematicas, o aprofundamento dos conhecimentos e o desenvolvimento do relacionamento
interpessoal dos alunos.

Palavraschave:Pensamento Computacional, Dados e Probabilidades, Ensino Exploratério, Resolucéo
de Problemas

Abstract

Computational Thinking (CT) is recognized as an essential mathematical skill that students should
develop. By integrating CT into the teaching and learning process, not only are students prepared for
future challenges, but essential cognitive skills ase @romoted, enabling a more comprehensive and
applied understanding of CT dimensions.

This communication focuses on implementing an integrated practice aimed at promoting CT among
4th-grade students concurrently with learning statistical concepts in the mathematical theme of Data
and Probability. The practice took place in two sessionsrozgd based on the Exploratory Teaching
model in a class of 24 students, who were challenged to interpret a problematic situation, discuss
different resolution strategies, and verify and validate their resolutions in groups. Students
demonstrated difficulies regarding abstraction, which was addressed throughout the sessions.

After the implementation of this practice, it was observed that students overcame abstraction
difficulties, developed the ability to seek and correct errors, and deepened their aptitude in pattern
recognition. Students engaged in tasks actively and caltdbvely, allowing for the development of

the ability to adapt and apply various strategies to solve mathematical tasks, the deepening of
knowledge, and the enhancement of students' interpersonal relationships.

Keywords:Computational Thinking, Mathematics, Probabilities, Exploratory Teaching, Problem
Solving

Introducéo

Observando um mundo cada vez mais globalizado, principalmente em termos tecnoldgicos,
torna-se fundamental o desenvolvimento de competéncias necessarias para enfrentar os novos
desafios da atualidade. Ao desenvolver o Pensamento Computacional (PC)pssdlisd adquirem
habilidades técnicas, mas também cultivam competéncias que Sao cruciais para prosperar numa
sociedade cada vez mais interconectada, nomeadamente, o trabalho em equipa, o saber ouvir,
respeitar opinides e argumentar de forma adequada (@dves, 2012, p. 3).

A competéncia analitica de cada crianca deve incluir ndo so a leitura, a escrita e a aritmética,
O02vy2 {GlYoSYy 2 t/ 3 dzvyl @S1T 1jdz§ Sadtk gtdaAaylr OF LI O
FLISYFa LI NF 2a OASyGAadGla AydJenddfdas po@acalidadésdd y 33+
PC nas mais diversas areas disciplinares, podem ser desenvolvidas varias competéncias (Wing, 2006).
Varios estudos tém explorado a melhor forma de integrar o PC no curriculo escolar, uma vez que é
considerado como uma maiglia nos processos de ensino e de aprendizagem. Esta exploragéo
assenta na identificagdo de estratégias eficazes para o ensiboglerque, 2021Jorge & Silveira,
2023;Ponte, 2012Ramos & Espadeiro, 2012antos, 2022)Ving, 2006). Ao integrar o PC na prética
educacional ndo s6 preparamos os alunos para os desafios do futuro como promovemos capacidades
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cognitivas essenciais, nomeadamente na resolugdo de problemas. O PC facilita a resolugdo de
problemas complexos através da decomposicao em partes mais simples, incentiva a pensar de forma
criativa e a desenvolver solugdes inovadoras, prepara os aluno® patado digital, integrase em

varias disciplinas, promove o raciocinio l6gico, estimula a curiosidade e exploracdo, entre outras
competéncias (Wing, 2006).

Posto isto, o presente trabalho apresenta uma pratica integrada implementada por trés
LINEFSaa2Nra Sadrk3AaAt NRFa o0t 90 ydzYl GdzN¥IF RS wun | f
Basico (CEB). Na sua globalidade, os alunos apresentavam um boreitapnento, eram
participativos, criativos e demonstravam empenho nas tarefas. No entanto, demonstravam
dificuldades relacionadas com a dimenséo abstragéo, isto €, em identificar a informacao essencial num
problema Albuquerque, 2021)A turma era heterognea, incluindo dois alunos com medidas de
suporte a aprendizagem e a inclusédo. Os ritmos de aprendizagem variavam entre os alunos. Aqueles
gue finalizavam mais rapido as tarefas, auxiliavam os colegas que apresentavam mais dificuldades ou
gue tinham um timo de aprendizagem mais lento.

Esta pratica integrada decorreu em duas sessdes organizadas com base no modelo de Ensino
Exploratério. O objetivo foi promover o PC dos alunos em simultdneo com aprendizagem de conceitos
SaidlFidNadAO2a R2 GSYIF YIFGSYt (A G dudssskesRiRsi os &lunosNER 6 | 6
foram desafiados a interpretar uma situacao problematica, discutir diferentes estratégias de resolugéo
e verificar e validar as suas resolu¢cées em grupo.

Fundamentacao tedrica
Pensamento Computacional

O PC, defendido por Win@006), representa a capacidade de resolucédo de problemas por
meio de solu¢bes que envolvam conceitos da ciéncia da computacdo. A evolucéo desta capacidade
esta integralmente ligada a rapida evolugéo tecnoldgica e a presenca constante da computacao na
sodedade atual. Embuquerque (20219 PC é referido como uma abordagem mental que envolve a
resolucdo de problemas, a formulacdo de solucdes e a concecao de sistemas, de maneira a trabalhar
0s conceitos fundamentais da ciéncia da computacédo, ou seja,a@idage de pensar algoritmica e
logicamente Albuquerque, 2021).Esta capacidade abrange cinco dimensdes: abstracéo,
decomposicdo, reconhecimento de padrdes, algoritmia e depuradfmuquerque, 2021Jorge &
Silveira, 2023). A abstracdo isola informagBes essenciais, possibilitando a simplificacdo de um
problema. A decomposicao envolve a divisdo de problemas em partes de menor dificuldade,
facilitando a sua resolugédo. O reconhecimento de padrbes, ceptnaa capacidade de identificar
padrbes, regularidadeg relagbes num grupo de dados, permitindo aplicar a mesma solucdo a
diferentes contextos. A algoritmia desenvolve algoritmos envolvendo a criacdo de sequéncias
ordenadas passo a passo para a resolucdo de um problema. A depuracao permite analisare corrigir
compreender problemas complexoAlifuquerque, 2021)importa referir que todas as dimensdes
funcionam articuladamente entre si, sendo frequentemente utilizadas em situagdes problematicas
(Jorge & Silveira, 2023). O desenvolvimento de cada dimensacest@glo equilibrio entre elas
promove uma mentalidade computacional que néo é sé crucial nas areas de informatica, mas também
nos varios desafios que sao colocados nas diferentes areas de contetido. Os alunos que desenvolvem
o0 PC tém a capacidade de reta@r diferentes contextos e assuntos entre a escola e a vida e dia
dia (Wing, 2006).

O PC é um pilar fundamental na educacdo contemporanea, uma vez que promove a
criatividade, o raciocinio l6gico, a colaboracdo e incentiva os alunos a desenvolverem o seu proprio
processo educativo, tornanég®da Y| Aa ONNGAO2a S Ay Feziddly, Indra & LI N

94



Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

a20ASRIFIRS 3t20FftAT I RI S O2yO2NNBYyOALlf ¢ oD2Yy cel f
competéncias tornae essencial para os desafios do século XXI pois permite que os alunos colaborem
de forma significativa numa sociedade em constante evolugéo.

Diversas investigacdes e documentos, como d2KComputer Science Framework" nos
Estados Unidos e a "Computing at School" no Reino Unido orientam e fundamentam as praticas para
a integracdo do PC no curriculo educacional (Wing, 2006). Para integraae p@titas pedagdgicas,
€ necessaria uma formacédo especifica nesta area, uma vez que é necessario que os professores
possuam um conhecimento solido sobre o tema, como em qualquer outro conceito que pretendam
trabalhar, para que possam orientar os alunas rdaneira eficaz (Quadrddores et al., 2013). Os
professores devem preparar os alunos para os desafios da era digital, incentivando a aprendizagem
ativa, promovendo a criatividade, o raciocinio légico e a resolucao de problemas e de relacionar o PC
com & diferentes areas, de forma interdisciplinar. Professores bem preparados criam ambientes de
aprendizagem estimulantes, onde os alunos desenvolvem as suas competéncias de forma
enriquecedoralRamos & Espadeiro, 2014 integracao do PC no processo dermsiprendizagem €
vital, uma vez que isSsoO proporciona aos alunos uma compreensao mais abrangente e aplicada das
dimensbdes computacionaiS#éntos, 2022)

Ensino Exploratério

O Ensino Exploratério pretende que os alunos consigam desenvolver capacidades matematicas
como a resolucdo de problemas, o raciocinio matematico e a comunicagdo matematica, enquanto
GlsY | 1L2aaioAfARIFIRS RS @SN 2a OazNREQARAVOEYIAAIFAL
(Canavarro, 2011, p. 11). Da mesma forma, permite que o0s alunos interajam e discutam entre si,
trabalhem de forma colaborativa, negoceiem e aceitem diferentes pontos de vista, desenvesendo
desta forma o relacionamento interpesddiartins et al., 2017).

Segundo Canavarro et al. (2012), esta metodologia disédem quatro fases: introducdo da
tarefa, desenvolvimento da tarefa, discussdo da tarefa e por fim, a sistematizacdo das aprendizagens
YIGSYLtGAOlLrad bt LINA YSA NI T a8 &t alRE0150 efgrénNGidR alzeen 2 R
LINEFSaa42N) RSPS a3FNIYGANI I FLINBLINRFcen2 RI GF NBFI
LINPLI2 &Gl é¢d LaG2 ST 2 LINPFSaaz2NJ RS@S Salotl NBOSNJ 2
duvidas que possanuggir, de modo a motivar os alunos para a realizacdo da mesma. Na fase seguinte,

RS &GaRSaSy@2t @AYSyid2 RI GFNBFTFI¢xX 2a |fdzy2a NBIfA
interagindo entre o grupo. Freitas e Freitas (2003, como citado em Cunha & Q\&, |2 137),

reconhecem que a aprendizagem colaborativa permite um maior aprofundamento na aprendizagem

dos conhecimentos, um maior desenvolvimento nas relacdes interpessoais, aumento da autoestima e

do pensamento critico, e desenvolvimento na capacidatgumentativa. Durante a fase
GRSaASYy @2t @AYSyYy 2 RI GIFINBTFIFé 2 LINRPTFSaaz2N LINE OdzNt
promover a autonomia dos alunos, e organizar a discussdo da fase seguinte. Os registos escritos
produzidos pelos alunos tornae-&o objetos de discussdo na fase seguinte (Canavarro et al., 2012;

al NOAYyas> Hnuno® bl FFra4S RS daRA&AOdzaanz2 RI GF NBTFI
trabalho de grupos de alunos, deixando para o fim o(s) grupo(s) que mais avancaram adzpaer

e/ou na resolucéo da tarefa (Menezes et al., 2015). E fundamental ouvir os alunos nas apresentacoes

gue vao sendo feitas e formular questdes para que estes consigam clarificar ideias ou estratégias de
NEBaz2tdzen2d t 2N FAYZIRE FLBSYRSI KASHASYHGS Y GBI &
mais o discurso, procurando institucionalizar ideias ou procedimentos relativos a tépicos e

LINE OSRAYSyi(i2a YIFiSYtiAa0O2as &adzaOAGl R2& LISt SELIX z
Esta fase éuito importante para a construcdo de conhecimento matematico (Canavarro et al., 2012).

Neste tipo de ensino o professor deve compreender a forma de resolugédo dos alunos, para
que a sua exploragdo va ao encontro do que é esperado que os alunos adquiram, o que se torna um
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ensino exploratério da Matematica €, pois, uma atividade complexa e considerada dificil por muitos
LINEFSaa2NBaé o

E essencial que o ensino exploratério da matematica ndo seja visto como apenas uma
experiéncia a ser feita de forma esporadica, pois é algo que necessita de tempo e continuidade para
que o professor consiga melhorar a sua pratica e para que o0s alunogamndesenvolver as suas
competéncias de modo a dar resposta aos conteidos matematicos (Canavarro, 2011).

Dados e Probabilidades

b2 mMdx /9.3 2 GSYIF YFGSYtdA0O2 a5FR2a S t NRBOI ¢
criancas, a capacidade de conhecerem o que as rodeia, fundamentarem decisdes, interregarem
sobre novas questdes e abordarem a incerteza (Canavarro et al., 20®), @s autores referem que
é fundamental que as criancas desenvolvam trabalhos relevantes de modo a valorizar a literacia
SadFiNaGAOFY NBfFOA2YylIR2a 02Y | F2NNdzZ I en2 RS |
carateristicas qualitativas e quatatiivas discretas, com a recolha de dados e com a analise dos
mesmos, apoiandse em graficos diversos. As criangas terdo de ser capazes de analisar esses mesmos
graficos e aprecios de forma critica.

O National Council of Teachers of Mathematics (como citad&€Campos & Carvalho, 2016,
p.3)refere que as criancas entre 0s nove e onze anos de idade devem compreender e aplicar conceitos
ot aro02a RS LINRPOIOAfARIRSE GFAa O02Y2Y GRSAONBISNI
grau de probabilidade usando palavras como certo, igualmedfed A N@St S AYLRRaaNgSt
LINPO6l 06Af ARIFRS RS NBadzZ G R2a RS SELSNAYSy(d2a arylL
pode medir a probabilidade ddzY & dzOS&a&a2 O2Y dz¥y y§gYSNR SyiuNXd n S

Descri¢ao da prética educativa e sua implementacao

A situacdo problematica explorada ao longo desta prética relaciseocom a temética do
Halloweene envolveu os interesses dos alunos da turma. Esta situagédo problematica foi adaptada de
UK Bebras (Raspberry Pi Foundatk0£3) para que os alunos se pudessem envolver numa situacéo
mais préxima do seu contexto real.

A prética integrada foi organizada com base no modelo de Ensino Exploratério e seguiu 0s
documentos orientadores em vigor (Ministério da Educacao [ME], 2021). Deste modo, as duas sessoes
integraram as quatro fases caracteristicas deste modelo de ensihelérs).

Tabelal
Organizacgédo das sessdes.

SessoOes Fases do Ensino Exploratério
Introdugdo da tarefa

Desenvolvimento da tarefa

Discusséao da tarefa

Sistematizacdo das aprendizagens matemat

1 (90 minutos)

2 (60 minutos)

O principal objetivo de aprendizagem centtalS y 2 (35 LA O2 AGLINRPOIOAT ARI
também envolveu a identificacdo e descricdo de regularidades, a descricdo da posicéo relativa de
pessoas e a criacao, representacdo e comparacao de itinerarios. Ftliaadas material de escrita
(lapis, caneta e borracha), projetor, um computador, quadro; giz, folhas de exploragéo (1 por grupo),
folhas brancas (de rascunho e para a discussao), folhas de sistematizacdo (uma por aluno), um
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PowerPoinRS aAadSYlIGATlITen2 S | ¢FNBFI RS ! @FfAl en2 Cj
2020).

Na primeira fase da primeira sesséo, as PE apresentaram a tarefa a turma, clarificando o que era
pretendido e explicando como se iria desenrolar a aula nos dois dias. As duvidas dos alunos, surgidas
nesta fase, foram esclarecidas de modo a garantir quesesbmpreendessem o que seria para fazer
e como, esclarecendo o que se pretendia em cada fase da aula. Ao longo das duas sessoes, cada PE
ficou responsavel por assumir o seu papel em cada fase.

bl &aS3dzyRI FFLaS RIF LINAYSAN} aSaanz2z RS aRSaSy
tarefa em pequenos grupos. Cada grupo resolveu as tarefas presentes na folha de exploragéo (Figura
1) disponibilizada. As seis tarefas envolviam as cinco dimensde€ d

Figural
Folha de exploragéo
Situacio problematica 2. Indica todos os elementos do enunciado que consideraste importantes para resolver
1. Na noite de Halloween o vampiro, quer ir de casa em casa pedir dinheiro, bolos e atarefat.

doces. Para isso, tem de passar por todas as estradas uma Gnica vez.

Casa dos
Fantasmas

3. Para cada elemento que indicaste na tarefa 2, explica, passo a passo, 0 que tiveste
Casa das ___5' :- ".- de fazer para chegar a tua solugio.

4. Refere o processo, indicando por topicos, como chegaste 3 solugio da tarefa 1.

Casa dos
Morzcegos

Aranhas a0

1.1, Que caminho o vampiro podera seguir para alcangar os seus objetivos?

12 Emque casaira o vampiro terminar?

5. Sera que podem existir mais solugBes? Verifica se as solugdes que encontraste
seguem todas os passos que indicaste na tarefa 4. Justifica atua
resposta.

1.3.  Quantos caminhos possiveis existirdo?

14. Completa a tabela seguinte.

Inicio do trajeto | E possivel o vampiro seguir pela | E impessivel o vampiro
esfrada ... seguir pela estrada...

A—F-B

C-G-B
6. Se respondeste “sim”, na tarefa 5, indica as caracteristicas comuns s solugdes.

D-H-E

r2 t2y3az2 RI FraS R2 GRSaSyg2t dAYSyi?2 RI i
acompanhando as discussdes e resolucbes das tarefas. As PE garantiam que todos os alunos dos
diferentes grupos participassem e discutissem as tarefas em grupo. Os aluncsitaeam de
orientacdo para ultrapassar as dificuldades que surgiram durante a sua resolucdo. Neste sentido, a
mediacao realizada pelas PE oriensmide modo a ndo dar aos alunos uma resposta ou validar as
respostas apresentadas, mas sim Ko a refleir sobre as suas resolugfes, através de questbes
orientadoras, para que adotassem uma estratégia e conseguissem avancar pelo caminho mais
adequado. Ainda nesta fase, as PE procuravam compreender as estratégias de resolucédo que estavam
aser utilizadaspelo INHzLI2 &P / 2Y2 | FFaS RS aRAadOdzaanz2 RI
tiveram mais tempo para analisam as resolu¢des dos alunos, selecionar 0s grupos que iam apresentar
as suas resolugbes e estabelecer uma sequéncia l6gica das resolugfes guepsetihadas. Da
mesma forma, permitidhes, perceber qual era o grupo que poderia ter tido um menor desempenho
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na realizagdo das tarefas e os grupos que tinham melhor ou menor potencial para completar as
respostas as resolugdes do grupo selecionado para iniciar a discusséo.

I F1raS RS GaRA&a0Odzaanz2 RI GFNBFlFé RI &aS3dzyRI &
0s grupos a discutir sobre as estratégias utilizadas e a forma como pensaram para a resolucado das
tarefas. Como todos os alunos queriam participar ativamente naushdio, foi necessaria uma
mediagéo, dando a palavra aos grupos previamente selecionados. Esta selecao permitiu garantir que
fosse acrescentado algo ao que ja tinha sido partilhado anteriormente pelos restantes grupos. Durante
este momento promoveise o coffronto entre as estratégias utilizadas, proporcionando um momento
de aprendizagem entre todos. As PE tinham preparado um documento em s&ooverPointom as
resolucdes das tarefas propostas, no entanto, ndo foi utilizado porque as estratégias e resolugbes
partilhadas pelos grupos serviram de resposta final as tarefas.

t 2N FAYZ | FFraS RS &aaradSYlFGATlFoen2 RIEA& FLINBYE
a uma folha de sistematizacdo (Figura 2), que cada aluno teve de preencher individualmente. Este
momento serviu de sintese de conceitos trabalhados durante a aula.

Figura2

Folha de sistematizacdo das aprendizagens.
1. Assinala as seguintes afirmagdes como possiveis ou impossiveis.

Possivel Impossivel
a. Passar da Casa das Aranhas para a Casa das Bruxas O O
passando s6 por uma estrada.
b. Iniciar na estrada A e terminar na Casa dos Fantasmas. D |:|
c. Ir até a Casa dos Draculas. O O
d. Ir da Casa dos Fantasmas até a Casa das Aranhas D D
passando pela estrada D e A.
e.Ir da Casa das Abdboras até & Casa dos Fantasmas. O O
f. Fazer o seguinte caminho: A-F-B-E-H-D-C-G El I:I
g. Terminar na Casa dos Morcegos. O O
' AyRI y8adl FrasSs OFREF Ffdzy2 NBaLRYRSdz £ ¢! C
2020).
Figura3

¢! C a. AtKSGSa £ {FINRIF¢®
Bilhetes a Saida
Nome: Data: ___/___ /.

Hoje, na aula, aprendi...

Hoje, na aula, ndo compreendi...

Uma questdo que tenho sobre a aula é...

Nota: Tarefa de Avaliagdo Formativa adaptada de Lopes e Silva (2020).
Ao longo das duas sessdes foi utilizada uma grelha de observacao construida pelas PE (Figura

4), com o intuito de avaliar o empenho, a participagao, o trabalho colaborativo e as competéncias de
argumentacao dos alunos.
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Figura4
Grelha de observacéo.
P Trabalho | Capacidade de
Empenho | Participagdo colaborativo | argumentagdo

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

9

20

21

22

23

24
MB — Muito Bom; B-Bom; S- Satisfaz; |- Insuficiente

Avaliacdo da implementacao da pratica e principais resultados

Ao longo desta pratica integrada de Ensino Exploratério os alunos trabalharam de forma ativa
e colaborativa, envolvendse em discussfdes, na troca de ideias e na organizacao das suas resolucdes
em grupo.

No dialogo apresentado a seguir, verif&@o grupo 2 a interagir e discutir entre si e a trabalhar
RS FT2NXI O2ftF 02N GAGI RdzNIYyGS | Tl dSedeshafomaSaSy @2
o relacionamento interpessoal (Martins et al., 2017).ifierse ainda que a PE interveio apenas para
esclarecer a tarefa, retirandse depois para deixar que os alunos continuassem a discutir e rdaolvé
de forma autonoma e colaborativa.

Aluno AM:E possivel o vampiro seguir pela estrada? E!

Aluno JPN4&o, imagina, ele passou pela#B9 X Sa ONB S 9 @

AlunoM:b Ay 3dz2SY S&adt | LISNOSO6SNX Syidnz2 S LRaaNgSt
Aluno JPEnNté&o é possivel ir a D né! D4 para ir para o E, da para ir para o C e para o0 D. As que

sao impossiveisé aHe aG.

Aluno A:Mas como?

AlunoJP9 dz I OK2 1jdzS FdzA 2 gyA02 I SyiSyRSNI SaidsS ¢
Professora estagiaria AEntao, qual é a davida?

Aluno JPEles achavam que era para escrever sim ou nao.

Professora estagiaria Alao, ndo, aqui estd a perguntar porque estradas é possivel o vampiro

a S 3 dzA NX

AlunoJP I ol fdzyl 0 B X 6dd SNAE -8 TEHINKI FIBONS @ S
Aluno M:Escreve A, D e E.

AlunoJPt 32NJ & AYLRaaNgSAa @GFAia SaONBOSNI I SX
Aluno M:F.
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Este dialogo permit@mos considerar que o grupo trabalhou colaborativamente. Depois da
intervencéo da PE, o aluno JP tomou a iniciativa de organizar o trabalho dentro do grupo, distribuindo
funcBes. O aluno A ficou responsavel de registar os caminhos@isssimpossiveis do trajeto iniciado
por GG-B. Enquanto ele registava, tanto o aluno JP como o aluno M colaboravam com as respostas
6b9aONB@S '!'s 5 S 9¢ S bH!'3IA2NF a AYLRAaaNGDSAE QI Aa

No dialogo a seguir apresentado, verificamos a mediacao realizada ao grupo 1. A PE orientou
0 grupo através de questdes, incentivando os alunos a pensar para alcancar a resposta correta.

Professora estagiaria o inicio do trajeto A~B ele chega ao centro. A partir daqui quais sdo

as estradas possiveis? Sem pensarem nos caminhos, quais sdo as estradas possiveis quando ele

chega aqui ao centro?

AlunoCDou E.

Professora estagiaria & as outras nao sao porqué?

AlunoCt 2NJjdzS yI [/ StS FAOF Sy OdzNNI} f Il R2X

Professora estagiariaG | & Sdz as LISNBdzy § SA I LI NIANI RF . |

Aluno C Han?

Professora estagiaria GGim. Quais é que sao as estradas possiveis? A, F, B e depois?

Aluno MM:OuaCouaDouatE.

Professora estagiaria Exato! E as impossiveis? Se ele esta aqui quais é que ele ndo consegue

seguir?

Aluno MM: As que ele ja passou.

Professora estagiaria (Ele ja passou por estas. Quais é que a partir daqui ele ja ndo consegue

passar?

AlunoMM:bn2 02y aS3dzS alfdFNJLINI F D LIR2NJjdzS ynz2

Professora estagiaria Qdem para...

Aluno MM: H. Ahhhhhh!

As PE desempenharam um papel orientador, incentivando a realizagdo das tarefas e
estimulando a autonomia dos alunos, conforme referido por Menezes et al. (2015).

I NBIFtATFen2 S RA&AOdza&an2 RIFA& GFNBFFa LISNNAGAN
Os grupos apresentaram diferentes resolucdes a tarefa 2. As resolugdes dos grupos 2 e 3 a tarefa 2
(Figuras 5 e 6) demonstram que os mesmos foram capazes de wheritiformacdes essenciais para
simplificar o problema (Albuquerque, 2021), ainda que incompletas. Esta diversidade de resolugdes
A&SNWAdz RS 20628032 RS RAaOdzaanz2 ylI FrasS RS aRAaOdz

Figurab Figura6
Resolucdo do grupo 2 a tarefa 2 da folha Resolugédo do grupo 3 a tarefa 2 da folha
exploracao. exploragao.
2. Indica todos o ele[rpentusdoenunciidoque mns-ilgerasle‘l@nantes para resolver 2. lan::';o:ﬁ? ,9”.,‘,.“}'?\,(,, ,;,,\T:,LA,R'J&, (r;,“ Iﬂ{;a,r:resc}l\::-
aterefa . IO AMY it Tom g s o A XoThn & hoUonon bava copcdlismad o' 1* Bimda falrpm J_A_
L/ <

cakoh s eafiod Mi"“"“*”l‘ sl o f“""’“'["“i’fiﬂ‘r.\f.\. iy%;'i &J\aﬁmﬂ PO Jodbs o) cohah o rufslive o)
| DO « 2

bra GFNBFFra GNsa S ljdzZ dNRZ NBflIOA2y I RlIa O2Y
verificouse também uma diversidade de resolugbes. Os alunos apresentaram diferentes explicacdes
sobre o que tiveram de fazer para cumprir cada elemento indicado efat& e sobre o processo
realizado para chegar a solucéo da tarefa 1. As resolucfes aproxirsaram parte, da resolucéo
LINB@A&aGE LISt a t9 LINF Sadl GFNBFFE O60aLydSNLINBGLE N
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OF YAYK2&d¢ S aDFNIYGAN ljdz§ 2 @F YLANR LI NIS &
Y2aGNF jdzS 2 3INHzZR F2A OFLIT RS AYyRAOINII ySOSaa

Figura7
Resolucéo do grupo 2 a tarefa 3 da folha de explora(;éo

3. Para cada elemento que indicaste na tarefa 8 explica, passo a passo, o que tiveste

de fazer para chegar a tua solugio. A Fisuen on & 31;%«.“?{‘):

1
Jla_ ?_4."’ -4 .lbuﬁ;hm T Syl Laviabei Mo |

Esta resposta permitaos considerar que o grupo foi capaz de desenvolver a sua capacidade
de relacionamento interpessoal, uma vez que dialogaram para chegar a um consenso. Isto €,
O2yaS3dzANI Y ayS3I20AFNI S I OSAUGl NRORAPRSNBY 1S4 LRy G2
Entre as diferentes resolugcfes apresentadas pelos grupos, € possivel verificar que, apesar das
dificuldades, existiram respostas que se aproximaram das resolucdes previstas pelas PE, como se
BSNAFAOF yI NBaz2fdzen2 R2 I NMNdiapgximese da sciucIprévistan 6 CA
G SNAFAILdzZSA aS LISNO2NNRA dzYy OF YAYK2 LIRN 2yRS &as L

Figura8
Resolucéo do grupo 4 a tarefa 4 da folha de exploracao.
4. Refere o processo, indicando por topicos, como chegaste a solugao da tarefa 1

10 AnidS o, DS nke

(& '
29 VX' s AN 0 U Lo g JAE o

Q) .
o B

4 "CSQ\ )[n -{i‘“
\

5.0 C\}\j‘:\ﬁl"\h‘ A \“ '.,\ .’|A-r-". A

Mais uma vez, esta diversidade de resolucdes serviu de objeto de discussédo na fase de
GRAaOdzaan2 RI GIFINBFLFE O/ yr@FENNR SO FfdX wnmuT a
Por outro lado, as tarefas cinco e seis possibilitaram aos alunos o desenvolvimento da sua
capacidade de procurar e corrigir erros e de reconhecer padrées. A analise das resolucées dos grupos

a tarefa 5 permitenos verificar que nem todos 0s grupos encaram o0s 24 caminhos possiveis.

Foram encontrados, trés, quatro, sete e onze caminhos. Nesta tarefa, todos 0s grupos apenas
verificaram se as suas solu¢des seguiam todos os passos indicados na tarefa 4, como se observa ha
resolucdo apresentada pelo grupgfgura 9).
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Figura9
Resolucdo do grupo 3 a tarefa 5 da folha de exploracéo.
5. Sera que podem existir mais solugdes? Verifica se as solugdes que encontraste

seguem todas os passos que indicaste na tarefa 4. Justifica atua |

resposta._ .\ ) N . - DA .[\--1},

[ A | b .
PR e . ~ rotd - A Al o ] . 3 .
e Ne e Iy Ty . Camnpnpreh  creal R TN

J S 4 r A Jely 1) o AN O

LAY

94015 RAFTSNBYye RS OFYAyK2a SyO2yiN}R2& F2A SE
Professora estagiaria @rupo 5, que solu¢des encontraram?

Aluno L: Encontramos o caminhoc@~A-D-H-EB, o BGGD-HEAF, e 0

GCGFRA-EHDB.

Professora estagiaria @Grupo 3, e vocés? Encontram mais algum?

Aluno C Sim. BH-EGGB-A-F, EH-D-GGB-A-F e AAGGD-HEB.

A discusséo gerada permitiu que 0s grupos corrigissem erros e incluissem os caminhos que
faltavam, como se verifica no exemplo da folha de discusséo do grupo 3.

Figura 10

Folha de discusséo do grupo 1.
DHECGRAF
EHDC GBaF
ARGC DHEg
.« GFAEHDe
‘¢ G FA DHER
8GCDH AT

A analise das resolucdes permitios verificar também que todos os grupos foram capazes de
identificar pelo menos uma caracteristica em comum nas solucbes apresentadas, o que significa o
desenvolvimento da capacidade de reconhecer padrdoes (Albuquerqd,).2Boram identificadas
caracteristicas como: passa por todas as estradas; todos os caminhos incluem todas as letras; as letras
dos caminhos ndo se repetem; os caminhos iniciam sempre no centro; e 0s caminhos terminam
sempre na casa dos morcegos. A figltanostra um dos exemplos, apresentado pelo grupo 5.
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Figura 11
Resolucdo do grupo 5 a tarefa 6.

o . .
6. Se respondeste “sim”, na tarefa 8, indica as caracteristicas comuns as solqgoeﬁ.
o Tornt acj&ﬂﬂ\ LoD 0 OWALIPN AGE aSar J),qn MBS
! L | N 4 { 3
W caro Aes mMﬁQ@M o _an hba dod afradod

I FI1&4S RS aaAradSYFGAT | cen2 RI &e ihpoidie/patalal ISy a

construcao de conhecimento matematico (Canavarro et al., 2012). Durante a exploragédo da folha de
sistematizacao das aprendizagens, verifiseua existéncia de algumas vilas em relagdo a
AYGSNIINBGFen2 RIFd FTNIXaSax AyOARAYR2 Yl Aa &20NB

Figura 12
Tarefa 1 da folha de sistematizagdo das aprendizagens.

1. Assinala as seguintes afirmagdes como possiveis ou impossiveis.

Possivel Impossivel

a. Passar da Casa das Aranhas para a Casa das Bruxas D D
passando s6 por uma estrada.

b. Iniciar na estrada A e terminar na Casa dos Fantasmas.
c.Ir até & Casa dos Dréculas.

d. Ir da Casa dos Fantasmas até a Casa das Aranhas
passando pela estrada D e A,

e. Ir da Casa das Abdboras até a Casa dos Fantasmas.
f. Fazer o seguinte caminho: A-F-B-E-H-D-C-G

g. Terminar na Casa dos Morcegos.

OO0 oO0ooo o
OO0 0O 0Ooao

O dialogo seguinte, mostra a discussao que se gerou em torno desta alinea e mostra que a

mediacdo da PE realizada foi fundamental na sistematizagdo das aprendizagens (Canavarro et al.,

2012).

Professora estagiaria Ar da Casa das Abdboras até & Casa dos Fantasmas. E possivel ou
impossivel?

Alunos x:E possivel!!

Alunos y E impossivel

Professora estagiaria Entao é possivel ou impossivel?

Alunos x:E possivel!

Professora estagiaria@: 2 8 aN@St X F2A Adaz2 1ljdzS 02t 20l N¥ YK
AlunoJCb h 2 X

Professora estagiaria Gmpossivel?!

Alunos y:Porque ele néo vai diretamente!

Professora estagiaria @las aqui ndo diz se é diretamente ou se tem de passar por x estradas
2dz yn2X LIRN Aadaz2z S LaaNgSt 2dz ynz2K
AlunosY9yidnz2 aaiaAy S LRaaNgSt X
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As TAF mostram também o desenvolvimento do relacionamento interpessoal dos alunos,
O02Y2 aS OSNAFAOIF y2 da.AtKSGS £ {FNRF¢ R2 I fdzy2 a
gerado permitiu ouvir diferentes opinides (Martins et al., 2017).

Figura 13
Bilhete a Saida do aluno M.

Hoje, na aula, aprendi..

o)’inQ\n‘hm M&M\nh L2/Y _anud RO m/wvfm
aA Mumxm /T

Por outro lado, @ossivel evidenciar que esta pratica de ensino exploratério motivou os alunos
(Figuras 14 e 15).

Figura 14 Figura 15

Bilhete a Saida do aluno A. Bilhete a Saida do aluno M.

Uma questdo que tenho sobre a aula é... Uma quest3o que tenho sobre a aula é...
}ﬁm D 9;;,)»% D.A{ N oM ColAA e, 3 (7}}1 (R @'J‘QAC _Q";

Conclusdes e implicacbes

Esta pratica integrada de Ensino Exploratorio promoveu o envolvimento ativo dos alunos, na
colaboracdo entre pares e no desenvolvimento de competéncias matematicas, como o PC, e de
competéncias de relacionamento interpessoal. Ao longo das duas sessakmasforam desafiados
a interpretar uma situacao problematica, discutir estratégias de resolugéo e a validar as suas solucdes
em grupo, seguindo as fases caracteristicas do modelo de Ensino Exploratério. Durante as atividades,
os alunos demonstraram cagidade de colaboragdo, negociagéo e aceitacdo de diferentes pontos de
vista, desenvolvendo, desta forma, o relacionamento interpessoal.

A avaliagdo da implementacé@o da préatica evidenciou o desenvolvimento da capacidade dos
alunos em procurar e corrigir erros e em reconhecer padrbes, verifieaadona evolucdo no que
O2yOSN¥YS ta RAYSyapSa R2 t/ &l o4& aNdosfstanécapszesd NB O 2 y
de apresentar diversas resolucdes. Esta diversidade, foi material rico para as discussdes geradas em
torno das diferentes dimensdes do PC. A mediacdo das PE teve um papel importante ao longo das
guatro fases, sendo que incentivou dar@s a pensar e a construir conhecimento. Esta mediacao foi
SaaSyoOoAart dGryd2 ylLa FraSa RS aRSaSygz2ft oaYSyidz RI
GaAradSYFGAT I een2 RIFE&A FLINBYRATIF3Syaés dzyl @81 | dzsS
gue surgiram neste momento.

O feedbackobtido através da TAF "Bilhetes & Saida" demonstrou a percec¢do positiva dos
alunos em relagdo a esta pratica, ressaltasdoa importancia do ensino exploratério. Os alunos
participaram ativamente e demonstrarase interessados, motivados e empenhadoses®lucéo das
tarefas. Foram responsaveis nas suas interacdes enquanto grupo e também enquanto turma, sendo
capazes de interagir entre todos, dando a sua opinido e ouvindo a dos colegas, respeitando sempre as
diferencas.

Esta pratica integrada de Ensino Exploratério foi eficaz para o desenvolvimento do PC, a
promogao do relacionamento interpessoal dos alunos e a capacidade de trabalho colaborativo.
Durante as duas sessfes geimium ambiente dindmico e participativo, onde alunos puderam
desenvolver competéncias essenciais.
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Esta prética reveloge um desafio por exigir mais do que a sele¢édo e execugédo das tarefas.
Assim, a pratica implicou a mediac¢éo dos grupos e a gestao de situagdes inesperadas. Importa destacar
a capacidade de selecionar as tarefas adequada aos alunosrefas exploradas tornaram a
aprendizagem significativa e permitiram o desenvolvimento do PC e dos conteldos relacionados com
as probabilidades.

Em conclusdo, sugese que, em futuras préticas, os professores tenham uma boa preparacao
LI NI FFOAEAGENI I YSRAFeA2 R2& 3INHzZR&E SalLISOALTYS
os alunos consigam interpreta e responder mais facilmente ape lhes esta a ser pedido. Nesse
sentido, considerase essencial planear questdes a realizar aos grupos, de forma-bsazdletir
sobre o processo de resolucao das tarefas. Para além disso, € ainda crucial que os docentes organizem
0s grupos, tendo envista os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos e que dinamizem
estratégias que promovam a colaboracao entre todos os elementos do grupo. Assim, sera criado um
ambiente propicio a aprendizagem onde todos os elementos se sintam valorizados e @svotvid
processo educativo.
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Resumo

O Pensamento Computacional (PC) € uma capacidade essencial do individuo, que néo se limita apenas
a programacao, mas a uma forma de pensar, ao abordar problemas complexos. O Modelo de Ensino
Exploratério (MEE) surge como uma resposta dinamica que con@lzrmus a explorar, questionar e
aprender de forma significativa. Neste sentido, esta comunicagdo eeatrauma experiéncia de
ensino com duas sessfes, implementadas Aar®d de escolaridade do™Ciclo do Ensino Basico, por

duas professoras estagiasiaA pratica desenvolvese com base no MEE, em que os alunos
trabalharam em grupos, visando desenvolver as cinco dimensdes do PC, aquando do aprofundamento
de conhecimentos do tema matematico Dados e Probabilidades. Como mediador epistémico, para a
implementacao desta pratica, utilizese a plataformadypatiamat

A andlise dos dados recolhidos através de registos audio e fotograficos, de notas de campo e dos
documentos produzidos pelos alunos, evidencia que a experiéncia de ensino contribuiu para que 0s
alunos aprofundassem 0s seus conhecimentos sobre a recoltgaripacdo de dados em tabelas de
frequéncias absolutas e representacdo em graficos de barras. Proporcionou ainda o desenvolvimento
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do PC, destacandse as dimensdes abstracéo, algoritmia e depuragédo. Acressergae esta pratica
possibilitou ainda, aos alunos, assumirem o papel ativo na construcao do seu conhecimento, dado que
0 cenario de aprendizagem segue principios da aprenelimagplaborativa.

Palavraschave Pensamento Computacional, Ensino Exploratério, Platafétypatiamat 1. Ciclo do

Ensino Bésico

Abstract

Computational Thinking (CP) is an essential capacity of the individual that is not just limited to
programming, but a way of thinking when approaching complex problems. The Exploratory Teaching
Model (ETM) emerges as a dynamic response that leads stuttertgplore, question and learn in a
meaningful way. With this in mind, this paper focuses on a-$ession teaching experiment
implemented in the 2nd year of primary school by two trainee teachers. The practice was based on
the ESM, in which the studentsovked in groups to develop the five dimensions of the CP while
deepening their knowledge of the mathematical topic of Data and Probabilities. The Hypatiamat
platform was used as an epistemic mediator for implementing this practice.

Analysis of the data collected through audio and photographic records, field notes and documents
produced by the students shows that the teaching experience helped the students to deepen their
knowledge of collecting and organising data in absolute frequeables and bar graphs. It also led to

the development of CP, with an emphasis on the dimensions of abstraction, algorithm and debugging.
In addition, this practice also enabled students to take an active role in constructing their knowledge,
given thatthe learning scenario followed the principles of collaborative learning.
Keywords:Computational Thinking, Exploratory Teaching, Hypatiamat, Primary School

Introducéo

No mundo cada vez mais digital e interconectado, que exige capacidades cada vez mais
complexas e adaptaveis, importa que os alunos se envolvam em tarefas significativas que |hes
permitam raciocinar matematicamente sobre conceitos fundamentais e que comsigéouir sentido
ao conhecimento matematico (Canavarro et al, 2012; Ponte, 2005). O Pensamento Computacional (PC)
emerge como uma capacidade fundamental para a resolucédo de desafios complexos, transcendendo
os dominios da informatica para se tornar un@mpeténcia essencial em diversos campos. Essa
abordagem cognitiva ndo se limita apenas a programacao,-s@tde uma forma de pensar, que
capacita os individuos a abordar problemas complexos, decomposdem partes menores,
identificando padrdes, formutado algoritmos e aprimorando solucdes (Belbut, 2022). Num cenario
onde a capacidade de pensar de maneira algoritmica se torna equiparada a habilidade de ler e
escrever, o PC surge como um indutor para a inovacéo e estruturacao da resolucéo de problemas, qu
é transversal a vida na sociedade (Belbut, 2022).

Por outro lado, o Ensino Exploratério (EE), surge como uma resposta dindmica que incentiva
os alunos a explorar, questionar, pensar de forma critica, estimular a curiosidade, a criatividade e
autonomia e a aprender de forma ativa e significativa (Canavarro, 2011).

Neste trabalho apresentamos uma prética integrada, implementada por trés Professoras
9adlIAL NALFA 6t 90 ydzYl (dzN¥IF R2 uwdx |y2 RS Saoz2fl
formada por 20 alunos, estando trés deles abrangidos por medidasvssleEsta pratica integrada

10€



Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

decorreu em duas sessdes de 90 minutos, planificadas com base no modelo de EE. Psatendeu
desenvolver o PC dos alunos em simultaneo através da exploragédo de tarefas que envolviam o tema
Dados e Probabilidades. Ao longo das sessfdes, os alunos explordiscatgam, em grupo, tarefas

gue exigiam a recolha, organizacdo e analise de dados com recurso a Platefgratamat(PH).

Todas as tarefas incluiram as cinco dimensées do PC. Conforme as Aprendizagens Essenciais de
al dSYtaGAOlFIxE aSadlra LINYGAOLA an2 AYLINBAOAYRNOSAA
FSNNI YSy Gl a 1jdzS f KS& LISN)YA (&SB0uchBaME], C08IND. BINRP 6 f SY I &

Fundamentacg&o e Contexto
Pensamento Computacional

O PC, que era inicialmente utilizado pelos especialistas em programacgéo, passou a ser uma
competéncia necessaria a todos os humanos (Wing, 2006).

No ano de 1962, o especialistas em programacdo Alan Perlis (conforme citado por Guzdial,
2021) referiu que os alunos que frequentavam a universidade deveriam aprender sobre programacéao.
Entretanto, no ano de 1980, a designacao PC volta a ser menciona8eaypoour Papert, defendendo
0 seu desenvolvimento no ensino basico e secundario (Papert, 1980). Nesta sequéncia, a designacao
PC nao diz respeito ao saber manusear um computador ou realizar pesquistermet, mas sim de
dzGAE AT I NE d O DINBREONEHPZ Rl RIy 287 LBIZG | cen 2 1j dzS y 2 NIi SA
(Araujo & Silva, 2022, p. 41).

Segundo Wing (2006), o termo PC refeeca aplicacdo de principios fundamentais das
ciéncias da computacédo para resolver problemas, projetar sistemas e compreender 0 comportamento
humano. Neste estudo, Wing realizou difundiu o termo PC, suscitando dadesha comunidade
educativa.

Alnternational Society for Technology in Educag@Computer Science Teachers Association
RSTAYS 2 t/ 02Y2 dzYlF> alFo6o2NRF3ISY RS NBaz2fdzen2 R
mentais e ferramentas que utilizam habilidades, como a organizacao e andlise de dados, construcao
de algoritmos, abstracéo, criacdo de modelos, simulacéo, autbnaten 2 RS a2 f dzeepSa S 1L
(Diniz, 2021, p. 20 e 21)

O desenvolvimento do PC passou a ser considerado como uma competéncia fundamental a
ser desenvolvida na educacdo matematica (Davide, 2021). O curriculo da area da Matematica, mais
especificamente as Aprendizagens Essenciais, inclui o PC como uma capacédadetica,
considerando as suas cinco dimensdes como um objetivo a alcancar. Estas dimensGes compreendem:
a Abstracao, a Decomposicao, o Reconhecimento de Padrdes, a Algoritmia e a Depuragdo. O Ministério
da Educacédo (ME, 2021) define cada dimensao diaPeguinte forma:

a) ! 0alGNI cn2Y AG9EGNIANI I AYF2NNI en2 SaaSyOalt

by 5502YLl2aAcei2Y &9a&aidNHzidzNF NJ I NBaz2f dzeen2 RS LN
de modo areduzir® A ¥ A Odzf RF RS R2 LINRPOf SYI ®¢ 6 Lidmc 0

c) wSO02yKSOAYSyYy ({2 RS LIRNpSEY awSO2yKSOSNI 2dz
resolucdo de um problema e aplicar os que se revelam eficazes na resolucédo de outros
LIN2OfSYlFd aSYStKFEyGSaoveg o6LIdmMcOT

d) 't A2NRGYAlLY a5SaSy@d2f @SNJ dzy LINRPOSRAYSyid2 L
problema de modo a que este possa ser implementado em recursos tecnoldgicos, sem
ySOS&aalNAIYSy(iS 2 aSNW®é¢ o6LILIPmMc S MTOO®
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e) 5SLJdzNI cen2Y Gt N2POdzNIF NI S O2NNAIANI SNNRaz (Sa
FLINBASYdl RIF @ 6 LIDMT 0 ®

Estas dimensdes permitem aos alunos estruturar e organizar 0 seu pensamento para a
realizacdo de um determinado problema (Davide, 2021). O seu desenvolvimento potencializa o
desenvolvimento da capacidade criativa, dada a necessidade de organizar umagistcaipaz de
resolver um problema especifico.

Literacia Estatistica

O tema de Estatistica surge pela primeira vez no programa do ensino secundario na década de
cn R2 &4SOdzZ 2 --® bl RSOFRF RS ¢onx SadsS LI aazdz |
NEF2NYIF R2 aAaiSYl SRdzOI G§A @2 SN 2007pyquetestdpasSiui I Yy RS a
FETSNI LI NIS R2 LINBINF Yl R2 mdxS /A%Y.0d5 NG dR2f Wy (10%13NT
CEB, com a designacao de Dados e Probabilidades (ME, 2021).

Como refere Fernandes (2019), a literacia estatistica € necessaria para 0 nosso quotidiano,
uma vez que nos deparamos constantemente com diversas informagdes, vindas das redes sociais ou
dos 6rgdos de comunicacgdo, exigindo que a sua andlise e interprespel® a conhecimento e
pensamento estatistico.

A literacia sofreu algumas alteracdes relativamente ao seu significado. No inicio do século XIX,
surge associada a literatura e, posteriormente, no século XX, passou a abranger competéncias na
leitura e na escrita. Posteriormente, a literacia estatisttzNsH S O2 Y2 dzY G LINRP OSaaz2
competéncias cognitivas necessarias ao individuo para desenvolver a capacidade de participar na
a20ASRIFRS RS F2N¥YI ONNGAOF S NBTtESEAQLEZI 02Y 02y
estatistica diz resgito a capacidade de utilizarmos os conhecimentos e conceitos, relacionados com
estatistica, para resolver situacdes problematicas envolvendo dados quantitativos e qualitativos
(Fernandes, 2009). Este conceito pode estar ligado a varias areas, uma gezegessario para uma
pratica social, dependendo do contexto que nos queremos inserir (Fernandes, 2009).

Gal e Garfield (1997), conforme citado por em Fernandes (2009) referem que é necessario que

Gra ONRIFycera aS (2NySyz OARFRnz2za OFLITSa R

variabilidade e informacao estatistica no mundo a sua volta e participar efectivamente na

sociedade de informagdo emergente e contribuir para ou tomar parte na producéo,
inteNLINB G cen2 S O2YdzyAOFen2 RS RIFIR2a& RS LINRBoOESY

3)

Os dados estatisticos estao presentes nas noticias, nos jornais, em estudos, entre outros. Neste
contexto, o estudo da estatistica € fundamental no ensino, uma vez que prepara os alunos para
analisar e interpretar dados estatisticos de diversas situac@egudtidiano. Através da recolha,
organizacdo e analise de dados os alunos desenvolvem competéncias que lhes permitem refletir,

criticar e tomar decisdes (Fernandes, 2009). A recolha de dados desenvolve o raciocinio estatistico dos
alunos, dando significada informacéo recolhida.

Artefactos digitais

A utilizac&o de artefactos digitais na sala de aula pode facilitar a compreenséo dos contetdos
matematicos (Martins et al., 2018). A valorizagéo do uso de artefactos digitais na sala de aula pode ser
observada no curriculo de matematica (ME, 2021). Edtaizacdo devese a crenga de que 0 seu uso
adequado pode contribuir para o aprofundamento das aprendizagens dos alunos (Costa et al., 2021;
Martins et al., 2018). De entre os artefactos digitais disponiveis, diversos estudos tém demonstrado
que a utilizaéo da Plataformadypatiamat(PH) na sala de aula ndo s6 promoveu a aprendizagem da

11C
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matematica como a motivagéo e a atencao dos alunos (Escaroupa, 2023; Freitas, 2024; Gomes, 2023;
Pires, 2021). Esta plataforma contém uma diversidade de artefactos digitais desenvolvidos com o
intuito de apoiar o ensino e a aprendizagem da matematicagRrinal., 2022). O seu acesso pode ser
feito em www.hypatiamat.com, onde se encontramppletsRS 02y (i SgR2>X 22324 &S
NEOdzNE2a& 1jdzS LI2RSY aSNJ dzAl R2& LI NI [ LIRAIFNI 2 Syaa
dd’ Fy2 RS S&E0RR2BNARIFRS 6t Ayi2

Ensino Exploratério

h 99 AGRSTSYRS 1jdzS 2a |lfdzy2a | LINBYRSY | LJ NIA
valiosas que fazem emergir a necessidade ou vantagem das ideias matematicas que sao sistematizadas
SY RA&AOdzaanz2 O2f SOGAGI ®¢ 6/ | yIs@d incBid@VA osHalumost & LID
construir novos conhecimentos de forma ativa a partir dos seus conhecimentos (Canavarro et al.,
HAMHO® | & GFNBFFa FLINBaSyidlFrRIFra 2&a |fdzy2ax RS@S
delineamento da respectiva expgdo matemética com vista ao cumprimento do seu propdsito
YEGSYtGAO2: 2NASY(GlFR2 LIStFa AYRAOF@Sa LINBINI Y

As aulas organizadas a partir do EE estrutusenem quatro fases: Introducdo da tarefa;
Desenvolvimento da tarefa; Discussdo da tarefa; e Sintetizacdo das aprendizagens matematicas
(Canavarro et al., 2012). A primefase consiste na organizacao do trabalho dos alunos e apresentagéo
da tarefa a turma. O docente deve garantir que os alunos compreendem a tarefa, explicitando o0 modo
como irA decorrer a aula, facultando os materiais necessarios e dando a possibilidade de
esclarecimento de duvidas. A segundad tem como intuito a realizacdo da tarefa, podendo esta ser
executada em grupos ou individualmente, de forma auténoma. E fundamental que o docente assegure
a participacdo de todos os alunos e que sejam elaborados registos acerca da resolucdo da tarefa.
Durante esta fase, os alunos tém a possibilidade aprender de forma colaborativa, através da
entreajuda para atingir objetivos comuns e construir conhecimento (Pacheco, 2Qt%)a realizacédo
da tarefa, seguase uma discussao coletiva, onde grupos de aws@m selecionados para partilhar as
suas resolugbes. O papel do docente é fundamental nesta fase, uma vez que deve promover a
existéncia de um ambiente adequado a discussdo, procurando orientar as interacdes dos alunos
(Canavarro et al., 2012). De acomon Boavida (2005), citado em Canavarro et al. (2012)

G; AYLRNIFYyGS 1jdzS I RA&Odzaan2 GSYyKI 0O2Y2 202

das resolugbes dos alunos, e contribua para que estes realizem novas aprendizagens

relevantes, ndo s sobre 0s conceitos, procedimentos ou processos em presengayives t

d420NB 2& Y2R2&a fSaINGAY2a RS LINRPRdzen2 R2 O0O2YyK:E
Na ultima fase, pretendse que ocorra a sintetizagdo das aprendizagens, resultantes das ideias
matematicas mencionadas ao longo da discussao e trabalhadas durante a resolucdo da tarefa
(Canavarro et al., 2012).

Avaliacdo Formativa

A avaliagéo formativa € uma estratégia que o docente tem a disposicao para conseguir avaliar
de forma continua os alunos e de |Ihes forndleedbacksobre a sua aprendizagem (Ferraz et al., 1994;
Lopes & Silva, 20200 avaliacdo formativa forneckeedbackcontinuo e de imediato aos alunos
durante o seu processo de aprendizagem. Isso perthée compreenderem os seus pontos fortes,
identificarem as areas que podem melhorar e se questionarem acerca de duvidas que tenham. Para
além disso, é uma boa técnicarp docentes pois permitthes adaptar as suas praticas de ensino
consoante deedbackdos alunosKernandes, 2009

Lopes e Silva (2020) apresentam uma diversidade de instrumentos de avaliagdo formativa que
L2 RSY &aSNJFRFLIGIFR2& t& OFNIOGSNNaGAOFIA R2a I fdzy2
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Coloridos Postits0 ¢ = dziAf AT F R2 LISt 2a | fdzy24&8 LI NI &aO2Ydzyaic
(Lopes & Silva, 2020, p. 65). Este instrumento permite verificar rapidamente a compreensdo dos

I fdzy2a® ha &/ HodispsS ally RS NSRRI adzioA £ AT F R2a FyidiSax R
Neste instrumento de avaliacdo formativa séo utilizados dois cartdes, verde e vermelho, que
AAIYATFAOFIYEZ NBaALSGAQIYSyGSs 1jdzS 2a Fftdzy2a aSaidn
G LINEOA RS | LJ2 A ALopes & SilMP2#26, 9.563).NE

Descricdo da Pratica Educativa e sua implementacao

Esta pratica integrada centrese no tema matematico Dados e Probabilidades e teve como
LINAYOALN & 202S0A@2 2 RSaSyw@2t @AYSyid2 R2 t/ R24a |
das duas sessdes os alunos trabalharam em grupos de quatro elesnastsessdes foram organizadas
em quatro fases, com base no modelo deEE. A primeira sessao, contou com a fase de introducdo da
tarefa e de desenvolvimento das tarefas. Na segunda sessdo, 0S grupos continuaram com o
desenvolvimento das tarefas. A sess@mtou ainda com as fases de discussdo das tarefas e de
sistematizagdo das aprendizagens matematicas. Em todas as sessfes foram recolhidos registos audio
e fotogréficos, notas de campo e documentos produzidos pelos alunos.

Na primeira fase da primeira sessao, as trés PE distribuiram um questionario aos grupos,
atribuindo uma questdo a cada grupo (Figura 1). Nesta fase, foi explicado que cada grupo ficava
responsavel por fazer circular a sua questdo pelos restantes grupas,qoe todos pudessem
responder ao questionario.

FiguralO

Questionarios distribuidos aos alunos.

Nomes dos elementos do grupo
Nomes dos elementos do grupo: omes dos elementos do grupo

Questionario
Questionario

Como vens para a

Quais sdo os animais escola?

de estimacdo que
tens?

Nomes dos elementos do grupo
Nomes dos elementos do grupo:

Questionério

Questionario

Qual éa tua
Quantos imios disciplina favorita?
tens?

Nomes dos elementos do grupo:

Questiondrio

Quanto calgas?

Na fase de desenvolvimento da tarefa o peviaz de cada grupo circulou pelos diferentes
grupos para recolher os dados relacionados com a questao atribuida ao seu grupo (Figura 2). Durante
a recolha dos dados as PE acompanharam os pozas para garantique todos os alunos
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respondiam ao questionario. Apés a recolha dos dados, cada grupo util@opletd h NB | Yy A T | cen
tratamentodedados¢ I 6 St & S DN} FAO2a¢ RI t1 LI NI 2NBELIYA
absolutas e num grafico de barras (Figura 3). Durante a utilizacapplet, as PE circulavam pelos
grupos para esclarecer duvidas relacionadas com a utilizacgijgpliet para a construcéo da tabela de
frequéncias absolutas e o gréfico de barras.

2
[

Figurall Figural2

Recolhale dados por parte dos alunos Organizacao e tratamento dos dados na applet da Pt

Na segunda sesséo os alunos resolveram um conjunto de tarefas relacionadas com o PC (Figura
4) presentes na folha de exploracdo disponibilizada (Figura 5). Cada tarefa da folha de exploracéo
relacionase com uma dimenséo do PC. As tarefas foram resolem@sbase no grafico de barras
construido na sesséo anterior.

Figural3 Figurald

Resolucao da folha de exploracar Folha de exploracao.

Nomes dos elementos do grupo:

. Quais foram os materiais que utilizaste para construir o grafico?
. Diz o que foi importante para construires os graficos.
. O que fizeste para construir o grafico?

. Podiamos ter construido os graficos de outra forma?

[ I S TR N

. O que tém em comum os gréficos?

A aula iniciou com a exposicdo dos graficos de barras impressos no quadro de giz (Figura 6),
para que os alunos pudessem resolver as tarefas da folha de exploracdo. No momento de extracdo dos
graficos construidos pelos alunos, para posterior impressatic&nos que estes ndo eram extraidos
com o devido titulo, as legendas adequadas e com os valores da frequéncia absoluta, apesar de, na
respetiva applet da PH haver campos especificos para o seu preenchimento. Deste modo, foi
necessario alertar os alunos para a importancia destes elementos e de acrelsentis graficos
extraidos (Figura 6).
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Figurals

Gréficos de barras no quadro de giz.

Na fase de discussdo das tarefas, um grupo partilhou a sua resolucédo dadlidfeda3 da
folha de exploracdo e os restantes grupos acrescentaram o que tinham realizado de diferente. As
tarefa 4 e 5 foram discutidas a partir da projecédo dos gréaficos construidos pelos diferentes grupos. As
PE mediaram as discussdes através de peagurentradas nas caracteristicas dos gréficos de barras.

Na fase de sistematizacdo das aprendizagens matematicas, as PE entregaram uma folha de
exploracdo desta fase (Figura 7) a cada aluno, sendo esta preenchida por eles, individualmente. Esta
folha continha as ideia principais trabalhadas durante as duasessd38pois de preenchidas, ocorreu
um momento de discusséo coletiva acerca da resolucao da folha.

Figural6

Folha de sistematizacao.

Sistematizagdo das aprendizagens

1. Completa as frases seguintes, de acordo com o que aprendeste.

Recolhi os dados a partir de um . De seguida organizei os
dados num no Hypatiamat.

No gréfico de barras do meu grupo existiam _ barras.

Existiram _ gréficos de barras, porque existiram _ perguntas.

No final da sess&o, foi aplicada a Tarefa de Avaliacdo Formativiae NIi p S & Pdsgtd) 2 NA R2 &
(Lopes & Silva, 2020) de forma adaptada. Para isso, cada aluno teve acesso a dois cartdes coloridos,
GSNRS S OSNXYStK2d b2 fAGNR RIFA aGpn ¢SOyAOlFa RS
significam respetivamenté S& in2 LINRyG2a LI NF GNFXolfKFENI AYRSLISY
R2 LINRPFSaa2NE 6[2LSa g9 {AftGFIST HAaunX LIP cpLD bt
guem tinha questdes/dividaacerca dos contelidos, sendo estas esclarecidas ap6s o levantamento do
mesmo. O cartdo verde representava quem tinha entendido os conteidos matematicos. Posto isto,
F2NI Y O2t20FRIFa Fa aS3adAayidSa [dSadpSas at SNOSo6 SN
RgOARIFaAaKEé D
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Avaliacdo da Implementagéo da Pratica e Principais resultados

Nos documentos produzidos verificAmos que os alunos foram capazes de recolher os dados.
Na figura 8, observamos que foram capazes de recolher a contageregmstas dos alunos para
depois utilizala na construcao da tabela de frequéncias.

Figural7
Respostas dos alunos.

Questionario

Gaoee (1T timte.

auxbto.?b‘!c-mll\
Comc;;lce:lsagama o~ (1l

Nas gravacdes de audio recolhidas, que originaram transcricbes de dialago, € possivel
identificar o desenvolvimento do PC dos alunos, principalmente nas dimensfes abstracdo, algoritmia
e depuracao, como vai ser evidenciado de seguida.

Durante a fase de resolucao das tarefas é possivel verificar o desenvolvimento da dimenséao
RSLJzNJ cen2 ljdzZt yR2 2 1 fdzy2 wm | FANNE LI NI 2 &Sdz 3INJ
RFa o6FNNYao FFfdal | f 3dzvdpplethard aidordtéucas dizigdafifaids barras dzi A A
0 grupo apercebese que faltava preencher os espacos destinados a legenda das barras (Figura 9).
Deste modo, os alunos desenvolveram a capacidade de corrigir erro, desenvederdsim a
dimenséao depuracédo (ME, 20).

Figural8
Espacos por preencher na construcao do grafico na applet.

Dados recolhidos Quais os teus anim: Validar Limpar Construir

Gréfico Gréfico Tabela

Insere ogfdados recolhidos, separados p
Frequéncia Frequéncia “
Absoluta _

Relativa

Validar
Tabela

Limpar
Tabela B

Construir
gréfico [

Animais de estimagao

Também durante a fase de resolugéo das tarefas é possivel evidenciar que os alunos estavam
a aprender de forma colaborativa, através da discussao e ajuda mutua (Pacheco, 2019). Na transcri¢cao
de dialogo seguinte, é possivel verificar que os alunos discetidre si, sobre o que deveriam colocar
nos espacos em branco da tabela de frequéncias (absoluta e relativa) prapgheé(Figura 10).
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Aluno 2: Neste espaco € para colocar quantos alunos vém a pé.
Aluno 3:Nao, neste é para colocar o0 meio de transporte.

Professora estagiariaPorque € que ndo tentam as duas hipoteses?

A orientacdo da PE durante a fase de realizacdo das tarefas foi essencial, uma vez que os alunos
demonstraram dificuldades no preenchimento da tabela de frequéncias.

Figural9
Tabela de frequéncias (absoluta e relatipegsente applet

Dados recolhidos

Insere g/s dados recolhidos, separados p
- Frequéncia Frequéncia
Absoluta

Relativa

Total Valor Valor Validar
Tabela

Limpar
Tabela

Construir

grafico

Neste momento a PE orientou os alunos sugerido Ihes que testassem as suas hipoteses, o que
Ihes permitiu desenvolver a dimensdo depuracdo, que inclui a capacidade de testar uma dada
resolugéo (ME, 2021). Da mesma forma, contribuiu para o desenvolvimeattsttagcdo uma vez que
os alunos tiveram de identificar a informacdo essencial e Heara tabela de frequéncias para
construir o grafico (ME, 2021). O desenvolvimento destas capacidades foram essenciais para o
aprofundamento dos conhecimentos dos alsnem relacdo a organizacdo de dados. Assim,
concordamos que a utilizacao destppletcontribuiu para o aprofundamento dos conhecimentos dos
alunos, tal como se verifica nos estudos de Escaroupa (2023), Freitas (2024), Gomes (2023) e Pires
(2021).

No momento de discusséo € possivel evidenciar o desenvolvimento da algoritmia. No excerto
seguinte, os alunos discutem sobre os procedimentos, passo a passo, (ME, 2021) para a construgao
do gréfico de barras.

Aluno 2:N6s precisamos de colocar todos as respostas na tabela.
Aluno 3:Antes de colocarmos as respostas tivemos que perguntar a pergunta aos co

Professora estagiaria®© que precisaram para criar os graficos? Como € que fizeram
criar os gréficos.

A questao orientadora colocada pela PE, apresentada na transcricao de dialogo acima, também
contribuiu para o desenvolvimento desta dimensdo uma vez que, depois da intervencédo da PE, os
alunos foram capazes de descever sucintamente 0s passos que efetparanonstruir o grafico
(Figura 11).
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Figura20

Resolucéo efetuada pelos alunos.

8;1,9.”\195 Aaclban on dodin due Tk o, LAeCon

b ddadlen cauoma  FAalitfon Ttude pechica

An

Conclusdes e Implicacdes

/I 2Y o6lasS yz2a NBadzZ FR2a LINBaSyidal R2a 02y Of dzNY
RS 99> 02Y 2 dza2 RS I NISTIFIOG2a RAIAGFAEAYET O2y(iNRO
RS Sa402fF NARIRS R2 mM®'/ 9. T LaNdgsriniialdl depdrdgfial Bstay | & R
pratica exploratéria promoveu a aprendizagem ativa e colaborativa dos alunos. O agplefeda PH
contribuiu ndo sé para o desenvolvimento do PC dos alunos, mas também para o aprofundamento dos
seus conhecimentos em relacao a recolha e organizagéo de dados. Os resultados demonstram ainda a
importancia que teve a orientacéo da PE.

Para futuras praticas sugese que os graficos sejam partilhados no momento de discussao
diretamente através da proje¢do deame da applet para que os titulos sugeridos pelos alunos e 0s
valores da frequéncia absoluta sejam visiveis por todos 0s grupos.
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A pratica de uma Educacao Patrimonial a partir das
expressoes artisticas!

Ana Mende§ Margarida Adonis Torrés
1Camd Conservatério de Musica e Artes do Dao, anamendes0599@gmail.com
2 Instituto Politécnico de Coimbra/Escola SuperioEdicacapgtorres@esec.pt

Resumo

A Educacéo Patrimonial € uma metodologia pedagdgica quem tem por base ac6es que promovam uma
educacao direcionada para o patrimonio.

O projeto "Tabua(s) com Histérias" realizzeino Centro de Atividades de tempos livres, em Tabua,

com 13 criangas, com idades compreendidas dos seis aos onze anos. Este teve como base a
implementagéo de iniciativas que promoveram a Educagéo Patrimorgatpiorando elementos das
expressoes artisticas. Esta combinagao contribuiu significativamente para atingir o objetivo central do
projeto, que foi proporcionar as crian¢cas uma aprendizagem sobre as tradi¢cdes do concelho de Tabua.
9adl Ay@SadAal cenz2 GSOS LN orasS RdzZ a ljdzSadpSay a
Rl &dzZ NBIAA2KE S &/ 2Y2 I-pedngoyihdbasesd@sinas ekpiessdesi A JA R
artisticas pode ajudar na aquisicdo de conhecimento dasddd RA cep SaA K¢ @

No que diz respeito & metodologia adotada, utilizaiuma estratégia de investigagdgao, que se

encontra divida em quatro fases: identificacdo do problema/mudanca desejada, construgcdo de um
plano de acéo, implementacéo do plano de acéo e Avaliaca@xdefl

Como resultado deste projeto, o grupo de crianc¢as teve a oportunidade de vivenciar algumas tradicdes
regionais, tendo as expressdes artisticas, incorporadas nas atividades ao longo do plano de acdo,
desempenhado um papel fundamental para proporcionar urpseradizagem lidica e dindmica
relacionada com as questdes patrimoniais.

Palavraschave:Educacédo, Educacédo Patrimonial, Expressdes Artisticas, Folclore, Municipio de Tabua

Abstract

Heritage education is a pedagogical methodology based on actions that promote heritage education.
Heritage is what characterises a region, and for this very reason it must be passed on to future
generations through educational processes of this nature.

¢KS ac¢todzZoav gAGK {G2NAS&Ee LINR2SOG (G221 LXIOS
children aged between six and eleven. This combination made a significant contribution to achieving

the project's central objective, which was to provideldten with an insight into the traditions of the
municipality of Tabua.

¢CKA&d NBaSFNDK gl a 60FlaSR 2y (g2 ljdSalAazyay wW2KId{
NEIA2YKQ YR Wl 2 OI pedagdgifal aStivitidS haded gh@distieXpressions & T dzt
KSf LI 6GKSY ' OljdzZANBE (1y2¢f SRIS 2F (KSaS GNIXFRAGAZ2YyAK
With regard to the methodology adopted, an action research strategy was used, which is divided into

four phases: identification of the problem/desired change, construction of an action plan,
implementation of the action plan and evaluation/reflection.
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As a result of this project, the group of children had the opportunity to experience some regional
traditions, with artistic expressions, incorporated into the activities throughout the action plan, playing
a fundamental role in providing playful and dyniarfearning related to heritage issues.
Keywords:Education, Heritage Education, Artistic Expressions, Folklore, Municipality of TAbua

Introducéo

Educacao Patrimonial € umaetodologia educativa que tem como alice®atrimoénio Cultural, com
a principal finalidade de proporcionar a aprendizagem através do contato com componentes
patrimoniais, quer seja a nivel individual @m grupo (Horta et al. 1999).

Esta abordagem pedagdgica pode ser implementada por meio de acgdes ciclicas que garantam
coeréncia tanto nos temas tratados quanto nas estratégias pedagdégicas adotadas, incentivando a
realizacdo de atividades educativas focadas no patriménio. Neste congesgalizacdo de iniciativas
alinhadas com esta proposta de Educacdo Patrimonial sdo relevantes, como exemplifica o projeto
G¢t odzr 640 O2Y |1 A&alUsNRIaéd
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criangas, com idades compreendidas entre os seis e 0s onze anos gue frequentavam o CATL (Centro
de Atividades de Tempos livres), com sessoes realizadas deifeaejenho de 2023.

A investigacdo centreee em duas questdes principais. Relativamente a primeira questdo de
AYy@SaldAal en2Y dGvdzad Aad 2a O2yKSOAYSyid2a 1jdzS a ONXR
F2f Ot 2NB R2 02y 0SSt K2 RS ¢} 0dquzkstdde Bivestigacalirdz8 YRA T NB
experiéncia de atividades ludigmedagdgicas baseadas nas expressfes artisticas pode ajudar na
FljdzA aAcen2 RS O2yKSOAYSyG2 RSaala (NI} RAowepSaKé

A principal finalidade deste projeto foi colocar os participantes a refletir, explorar e vivenciar as
tradicdes do concelho de Tdbua. Esse objetivo foi realizado através de um conjunto de sessfes, com
varios temas que partiam do folclore, e que englobaeementos do mesmo, como por exemplo: as

histérias das musicas, os trajes e os utensilios que demonstravam as varias tradicdes do concelho de
Tabua. A par da utilizacdo dos elementos do folclore, na execuc¢éo das atividades também se utilizaram
componentesdas Expressdes Artisticas, como por exemplo: a Expressdao Dramética, a Expressao
Plastica, a Expressédo Musical e a Danca.

No final do projeto, concluise que as expressdes artisticas foram uma ferramenta pedagogica eficaz,
proporcionando uma aprendizagem enriquecedora e significativa sobre o patrimonio do concelho de
Tabua. Esta abordagem possibilitou uma aprendizagem Hpgidagdgica, criativa e dindmica.

Com base nestes resultados, 0 presente artigo prega analisar a pratica da Educagéo Patrimonial
desenvolvida através de atividades baseadas em expressdes artisticas.

Enquadramento Teorico
1.Educacéo

A Educacdo é a transmissao de conhecimentos, saberes, coneaitwses, usos e costumesr parte

das geracOes adultas as geracdes mais jovens. Nesse sentido, a Educacéo € umqmutiessem
contante mudanca, que se baseia nas necessidades da sociedade atual, no desenvolvimento social e
na integracdo e respeito por todas as tradi¢cdes culturais existentes (Rego & Lima, 2010).
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Atualmente, somos confrontados com uma sociedade em constante mudancga, transformando o
binémio ensino/aprendizagem num desafio premente. A facil acessibilidade a informacao proporciona
um contato mais vasto com varias areas do conhecimento, mas nem sgmgerciona uma
verdadeira interacdo entre o saber e 0 seu recetor. Ou seja, ndo conduz a uma aprendizagem efetiva
e concreta.

A informacgdo é cada vez mais acessivel, o0 que é benéfico para a assimilacdo de conhecimento, mas
essa informacéo pode ser inadequada e sem veracidade e néo coloca o recetor da aprendizagem em
contato com a mesma.

Para combater o perigo de processos de aprendizagens vagos, stggeragtodologias educativas
assentes em quatro pilares fundamentais: (I) aprender a conheagpre permite ao individuo
compreender e vivenciar o0 mundo que o rodeia; (lI) aprender a fazpre permite ao individuo
adquirir competéncias no ambito da sua formacéao, através do contexto local e nacional; (Ill) aprender
a viver juntos a desenvolver uma sensibilidade no individuo para a perce¢do dos pares, trabalhando
em equipa e (V) aprenderser¢ o individuo pode melhorar a sua personalidade, para poder agir de
forma autbnoma (Delors et al, 1996).

Através da integracao desses quatro pilares, o individuo pode alcancar aprendizagens que enriquecem
0 seu desenvolvimento integral e social, em harmonia com outros elementos educativos,
profundamente ligados ao mundo que o rodeia.

2.Educacao Patrimonial

O conceito de Educacdo Patrimonial, conforme delineado na obra "Guia Bésico de Educacao
Patrimonial", uma obra pioneira na pratica de a¢des educativas voltadas para o patrimonio, pode ser
definido como uma abordagem educativa fundamentada no Patrimontoi@UIEsta abordagem visa
sensibilizar criangas e adultos para os elementos patrimoniais, através do contato e da vivéncia direta,
permitindo que os individuos se apropriem e valorizem aspetos patrimoniais qodeiam (Horta et

al. 1999).

Neste livro, a proposta para a implementacdo de uma Educacao Patrimonial € suportada em quatros
etapas: a observacao, os registos, a exploragéo e apropriacdo. Um processo educativo, ao seguir estas
etapas proporciona ao individuo o conhecimento das trasi¢c@nas também os leva a questionar e
refletir sobre as varias tipologias patrimoniais (Castro, 2005).

Para efetuar ac6es educativas direcionadas para os elementos patrimoniais, € importante a articulacéo
entre diversas areas, a fim de enriquecer essa pratica. As expressdes artisticas, pela sua diversidade
metodoldgica, representam uma possibilidade muign#ficativa para a sua concretizacdo, na medida

em que proporcionam ao individuo a reflexdo sobre teméaticas direcionadas para o patriménio e
consciencializam o mesmo para o sentimento de pertenca, num determinado local (Silva, 2018).

Seguindo a linha de pensamento de Horta e{E099) as expressdes artisticas podem ser um veiculo
para a aquisicdo de conhecimentos sobre o Patriménio, mais precisamente: a musica, o teatro, a
pintura e a danga.

3. Expressdes Artisticas

N N % 2\N S E LINB &expreasionefiibl Bighificy a éxtriorizacabdas emogcdes e
ASYGAYSYy(i2a 60{2dAlS HnnolOL® W |+ O2yO8ceiz2 RS &! NI

122



Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas
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comunicar a partir de um aglomerado de técnicas (Enciclopédia Significados, 2011).

Nesse sentido expressoes artisticas sdo a exteriorizacdo de emocgdes, por parte dos individuos, com
intuito de comunicar com o que os rode&través de varias técnicas ou formas de expressao.

Integrado nas formas de expresséo, encontisana musica, a expressao dramatica, a danca, a pintura
e a literatura.

Tendo em consideracdo as expressdes artisticas enunciadas, existem componentes que podem ser
desenvolvidas através das mesmas, tais como: a expressao dram@tiea proporciona o
desenvolvimento através de atividades ludicas, permitiagoisicdes cognitivas, sensdrias e motoras
(Barret & Landier, 1999); a expresséo plastiilia na expressdo de sentimentosraogdes atraves

da construgcdo e manuseamento de objetos (Sousa, 2003); a expressao nmesicalla as nocdes de

ritmo, andamento e pulsacdo eedenvolve os dominios psicomotor, cognitivo e dominio afetivo
(Verissimo, 2012) e a dangaomove o conhecimento da interculturalidade e do conhecimento pela
propria cultura e adesenvolvimento da coordenagcdo motora, da organizacao espdciporal, da

nogao do proprio corpo, a expressividade e criatividade, a imitagdo motora, a perce¢cdo sonora e
musical (Padovan, 2016).

No projeto "Tabua(s) com Historias", as expressdes artisticas foram utilizadas como um meio para
proporcionar a aprendizagem na area da Educacao Patrimonial, uma vez que, através destas praticas
foi possivel articular uma experiéncia ludipedagogica corm contato com as tradi¢ées do concelho.

4. A Educacao Patrimonial por intermédio das expressoes artisticas

Na perspetiva de Barbosa (2008)kiste uma estreita relacdo da arte como elemento educativo,
porque propicia a identificacao cultural por parte do individuo e desperta o desenvolvimento da forma
de 0 mesmo se expressar, através da imaginagéo e da capacidade de ter um pensamentolmético s
0 que observa do mundo ao seu redor, neste cadare as componentes patrimoniais do local onde
habita.

No Relatorio de 24 de fevereiro de 2009 sobre os Estudos Artisticos na Unido Europeia, é referido o
beneficio da inclusdo das expressbes artisticas como estratégia de transmissdo de conhecimentos,
relativamente ao Patrimoénio e a Cultura, dado que: (l)aerece a formacgao dos individuos, no sentido

de sensibilizar para a relagdo entre os pares e também para a igualdade de acesso a cultural; (ll) as
artes promovem a criatividade, o desenvolvimento fisico e intelectual e (lll) que a diversidade cultural
deveser respeitada, para se salvaguardar os valores tradicionais das varias regioes.

A correlacdo entre a Educacao Patrimonial e as expressdes artisticas propicia a implementacdo de
aprendizagens relacionadas com o patriménio, uma vez que permite que as criancas conhegcam e
vivenciem as tradi¢cdes do local onde habitam. Além disso, atravéamhcidade de criar e imaginar,
competéncias desenvolvidas através das expressdes artisticas, possibilita um incremento do
pensamento critico e um olhar renovado sobre esses elementos patrimoniais.

Metodologia

Neste trabalho foi adotada uma metodologia qualitativa, recorrendo a uma estratégia de investigagao
acdoassim como a utilizagdo destrumentos de recolha e andlise de dados, nomeadamente a
entrevista semidiretiva, a observacao participargenotas de campo aregistos fotograficos.
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Tendo em consideragdo a natureza desta investigacéo, tesadundamental dividia em quatro
fases:(l) a identificacdo e reconhecimento do problema/ mudanca pretendidlaa construcdo do
plano de acaoflll) aimplementacao do plano e (IV) a reflexdo/avaliagdo (Cardifizy).

Nafasel, de modo a se identificar e reconhecer o problema, realEmuma entrevista semidiretiva,
composta por um guidonde constavanperguntas sobre o folclore e as tradigcbes do concelho de
Tébua. Durante esta fase, também houve uma conversa informal com as crigngesiltante da
mesma, 0s participantes realizaram alguns desenhos, explicitos na figura .

Figura |

Desenhos realizados pelas criancas na fase | do projeto

Nota: Nestes desenhos, as crian@aboraramuma casa, um jardim, um campo de futebol, uma
floresta, uma antiga escola e a biblioteca municipal.

ApoOs identificar a mudanca pretendida neste caso, aumentar o conhecimento dos participantes
sobre as tradicGes e o folclore do concelho de Tabudeuse inicio &ase || correspondente a
estruturacao de um plano de acdo. Esta etapa consistiu na planificac@b/deessbesintegrando
atividades ludicepedagodgicas baseadas em diversos elementos do folclore, bem como nas expressfes
artisticas, nomeadamentetancg expressao plasticeexpressao dramatice expressao musical

Na tabela |, é possivel observar as componentes utilizadas nas atividades, assim como os objetivos a
serem alcancados em cada uma das sessfes, de modo a contribuirem para a mudanga pretendida.

Tabelal

Planificacdo das onze sessfes

Conteudos Competéncias Estratégias/ Recursos Critérios de
Avaliacdo
Apresentacdo| Sentirse bem no grupo, no qual § Jogos de quebrgelo e Observacéao
encontra inserido para se conhecimento do grupo. | diretae
expressar livremente. continua.
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Entrevistas
semidiretivas

Conseguir transmitir o que as
criangas sabem sobre as tradi¢og
de Tabua.

Realizacdo de entrevista,
com um guiao
previamente definido.

Andlise das
entrevistas.

O folclore Conhecer o conceito de folclore g Atividades de estimulacdo| Brochura
saber distinguir as varias variantg auditiva e visual. realizada com os
gue existem por todo o pais. . ~| elementos
Exercicios de coordenacay .
~ ~ . realizados pelos
Exploragéo dos passos de folclor{ motora, nocéo espacial e -
s . participantes.
da regido onde se encontram desenvolvimento da
inseridos. expressao corporal.
Aprendizagens de musicas da Recitacdo de musicas.
regiao. _ L
9 Exercicios de memdéria
cognitiva e corporal.
O traje Exploragédo de movimento/ passo| Jogos de exploracdo e Brochura
de folclore com as pecas de traje] manipulacédo de roupa. realizada com os
L . elementos
Conhecer as varias pecas que Exercicios de lengalengas .
~ . . realizados pelos
compdem o traje. travalinguas. -
participantes
{F0SNBY RAalUAYy3
a/ FYLRYySaSa¢o
Conseguirem recriar essas pegas
em materiais reciclados.
Atividades Reconhecer as atividades rurais, | Estimulacao da Brochura
tradicionais gue advém dos nossos motricidade final, através | realizada com os
do concelho | antepassados. da construcéo de objetos | elementos
de Tabua . - com materiais (jornal, realizados pelos
Reconhecer quais os utensilios . . -
. . sacos do lixo e plasticina), participantes.
utilizados nessas atividades.
o o Dramatizagoes.
Recriacdo desses utensilios.
O que Percecdo de que os passos de | Dramatizacgdes. Brochura
comp®e uma | danca, os trajes, os utensilios e a| o realizada com os
~ - L . Realizacao de dancas.
atuacdo de atividades tradicionais culminam elementos
folclore em uma atuacéo de folclore. realizados pelos

participantes

Nota: Baseado em Caldas & Vasques (2014)

Subsequentemente, colocese o plano de acdo em pratica, onde se realizaram as atividades-ludico
pedagdgicas anteriormente planificadas no decorrer das onze sessoes.

Atividades realizadas com os participantes:
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referentes ao folclore, tiveram de escolher e recriar um dos passos desta danga tradicional.
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Figura ll, lll e IV

Exploracédo dos passos de danca

F_
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camponeses com recursos a materiais reciclados.

Figura V e VI

Construcao das pecas de fidalgos e camponeses e o resultado das pecas construidas
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Figura VIlI

DramatizacOes realizadas pelas criancas

o® a! GA DA RI Riesta alividad® ds Oriark:as Iredlizaéam algumas dramatizacées a partir de
teméticas relacionadas com as tradicdes do concelho de Tabua, tais como: ir & missa, apanhar a
azeitona, fazer o queijo, moer o milho, cortar os cacddsger o molho de pais

Durante a realizacdo das sess@scriangas demonstraram um grande empenho e envolvimento nas
atividades, sempre com curiosidade em querer saber mais sobre 0s conté@dasvidades que mais
fascinaram os participantes foram aquelas baseadas nas expressdes artisticas, taislagan:
desenhar construir os trajese realizar dramatizacdes

Apos a implementagéo daano de agéo, realizese a fase IV onde se refletiu e avaliou o iotpalo
projeto, tendo em consideracao a analise dos dados obtidos.

Considerac0es finais

No presente artigo, pretendese refletir sobre a pratica de uma Educacéo Patrimonial, a partir das
expressoes artisticas nesse sentido é importgrgececionaros resultados obtidos no decorrer do
projeto.

Relativamente a primeira questéo de investigag#ipuais os conhecimentos que as criangas tinham,
no que era referente as tradicdes e ao folclore do concelho de Eamigossivel percecionar que o
conhecimento era quase nulo e que ndo tinham qualquer contacto com as tradi¢cfes.

No que diz respeito & segunda questéo de investigagid 2 Y2 | SELISNAsyOAl RS
pedagdgicas baseadas nas expressfes artisticas pode ajudar na aquisi¢do de conhecimento dessas
i NI RA eqd® afkmiaiSe que é concretizavel uma aprendizagem a nivéddaacadPatrimonial

com elementos das expressfes artistic&istentase esta conclusdo com bas®s registos
fotograficos, onde se observa as criancas a realizarem os passos de folclore e a realizarem
dramatizagbegdanca e expressdo dramn@a); a realizarem constru¢des de utensilios tradicionais e

dos seus préprios trajes (expressao plastica); a realizacdo de varios desenhos alusivos as tematicas
tradicionais e também o mural realizado na ultima segs&pressédo musical).
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gue pretende dar @onhecer ao publico infantil as tradi¢cdes e o folclore do concelho de Tabua. Na
mesma encontranse todas as atividades realizadas pelas criangas sobre as tematicas tradicionais do
concelho de Tabua, assim como todas as atividades que tinham por baspressérs artisticas

realizadas pelos participante® decorrer do projeto.

Em suma, é imprescindivel a pratica de aprendizagens, que tenham como alicerce as expressdes
artisticas, porque promovem uma aprendizagem ludica, criativa e dindmica, que para além de
proporcionar a aquisi¢cdo de varias tematicas importantes, também despes criancas a capacidade

de imaginacao e criatividade e o pensamento critico.

Nesse sentidaa propria brochura, para além de dar a conhecer as tradi¢gdes do concelho de Tabua aos
mais novos, proporcionbines uma visualizacdo criativa que desperta a sua imaginacao, através dos
elementos realizados pelos participantes, que tem por base as expeeadi&icas.
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Minha escola, meu império: a biblioteca escolar como
forum de aprendizagem

Carla Fernandes#\driana Campos
Agrupamento de Escolas @®mndeixaa-Nova, carlafernandes@aecondeixa.pt
Artista independente, aimcampos@hotmail.com

Resumo
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uma funcao catalisadora de apropria¢éo do patriménio cultural.

A biblioteca escolar, enquanto estrutura pedagdgica, pretende ser um férum de iniciativas de
enriguecimento e apoio curricular, & descoberta de um império coletivo que se funda no passado da
cultura classica, de inspiracdo gremmana, pela proximidade oo o Patriménio historico de
Conimbriga, e se transpde para uma reflexdo sobre o presente, a luz desta heranca, capaz de gerar
outros impetos que desconstruam a dicotomia do tempo.

Os cenarios de aprendizagem sao planeados em articulacdo com os diferentes parceiros internos e
externos, com um desafio progressivo aos professores e aos alunos dos 2° e 3° CEB do ensino basico,
guer através das pesquisas e leituras realizadas, quer ésralas palestras com especialistas
convidados, dos workshops e da criagdo de um clube dos romanos. Convocamos, para esta interacao,

0s nucleos museoldgicos do concelho e a componente artistica das oficinas de expressado dramética
G¢SYLR2 5AaA02NOAR2E¢ D

Estas praticas inovadoras, assentes nas componentes cientifica, artistica e tecnolédgica, tém sido
avaliadas positivamente pela comunidade educativa e incentivadas por parte da Autarquia e da
Direcdo.

Palavraschave bibliotecaescolar projetos, aprendizagem, histéria, cultura, arte.

Abstract
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the appropriation of cultural patrimony.

The school library, as a pedagogical structure, aims to be a forum of different support to the curriculum

and initiatives pertaining to the cultural enrichment, based on a journey to discover the collective
empire rooted in the GreeRoman classical culteiand benefiting from the proximity of the historical

patrimony of Conimbriga. This interaction promotes a reflection on the present, in light of the past
heritage, generating impetus that break down the time dichotomy.

The learning scenarios are planned in articulation with the several different internal and external
partners, offering progressive challenges to both middle school teachers and stu¢2nend 3

cycles), through research and readings, seminars with invited specialists, workshops, as well as the
creation of the school Romans club. To accomplish this, we have invited the museological groups in
GKS YdzyAOALI ftAGE | yR ( KEBNI NE AGANEE ORNILRIYBNG 2ELING
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These innovative practices, based on scientific, artistic and technological components, have received
positive feedback from the educational community and are supported by the local town hall and school
board.

Keywords:school library, projects, learning, history, culture, art.

Introducéo

O Agrupamento de Escolas de Condebbdova integrase no movimento da candidatura de
Conimbriga a Patriménio Mundial pela Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), que tem conduzido a um conjunto de iniciativas a nivel local e nacional.

A comunidade de CondebaaNova, pela sua posicéo geoestratégica e contacto com o legado romano,
oferece oportunidades para um trabalho de aprofundamento da cultura classica, resgaquada os
nossos dias.

Neste século XXurge pbr a descoberto o que, do amplo manto da Antiguidade, enriquece a
modernidade e a valoriza, potenciando a riqueza desta heranca. Perseguindo os desigRioiziio

LI N I 9 RdzOl cen 2 !(2006NGuel ApOntaéparaRa intrpdoc@d duhpromocido da
Educacao Artistica em ambientes educacionais (formais e ndo formais), julgamos que importa investir
no que se podera extrair como eclético, novo e transformador nos projetos que se desenham para as
escolas. Imbigdos desta filosofiaqueremos caminhar do passado para o presente, dos mitos para a
vida, das descobertas cientificas de outrora para os avancos tecnoldgicos da atualidade, das questbes
modernas para um advir que se cria também com a voz dos alunos.

h ! INHzLI YSy (2 | L2adz2dzz y2 aSdz ttrky2 !yddt R
NEYFYylFS [/ 2yYRSAEL BSNRS¢x GSYyR2 | 0A0tA23GS0
pedagogicamente estruturadas, observado o contexto educacional e comunitaoca®inho da
inovacdo e da criatividade, em didlogo com diferentes parceiros. Os destinatarios principais foram os
alunos do 5.° ano (7 turmas) e do 7.° ano (8 turmas), num universo total de 328 alunos, visto que, na
disciplina de Histdria, se aborda a tética em aprecoDesta forma, as turmas da Escola Basica n°® 2

de Condeixa-Nova foram orientadas para ir ao encontro do patriménio do passado, pela
investigacao, pela descoberta, com base em metodologias ativas.

Por outro lado, dQuadro Estratégico 2022027 da Rede de Bibliotecas Escolaf2821) sublinha os

valores fundamentais para uma educacao de qualidade, assente numa visdo humanista e sustentavel
do mundo. Neste documento, as bibliotecas escolares (BE) surgem sitiosode colaboracédo e
dialogo, de curiosidade e descoberta, de pensamento e reflexdo, de projeto e iniciativa, [onde] todos e
cada um a desenvolvem as suas capacidades e talentos, na compreensao e no respeito pela memoria
coletiva e pelos direis humanos

S
I.

é
<

Enquantoestrutura pedagogica centrala escola, a BE colaborou e convocou, através do projeto
GaAyKlI Sao2f [Aka jdchdztl 4 Y LIRRIOEY 1Sa RS RAFSNBydaSa t+ N
agentes, coordenando a¢fes regulares, em contextos e suportes diversos, que permitiram a melhoria
gradual das competéncias dos alunos, associa@asla diferentes formas de express&nquanto

entidade proponente deste projeto, atuou como um férum agregador de recursos materiais e
humanos que, com um vasto leque de atividades)duziu a diferentes cenarios de aprendizagem,
realizados na escola e fora dela.
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A BE procurou dotar as interacdes pedagogicas de-vadigss, quer por via do curriculo que oferece
OWSTFSNBYOALFT a! LINBY R § MleOmIAs parceriash igsitlNdASI[BuSdu Nazian@l2 f | NE
de Conimbriga, MuselRortugal Romano em Si¢B0.R0.S.), Associacdo Portuguesa de Professores de

Latim e Grego (APLG) e Faculdade de Letras da Universidade de GpiGdr@e Scholam e Ludi
Conimbrigensds Estesstakeholderspotenciaram uma ac¢do mais aprofundada, com enfoque no

trabalho das areas cientifica, artistica e tecnoldgica.

Na verdade, assumindo o papel de coordenacdo do projeto, huma perspetiva de articulagdo com os
docentes, ogurricula e a comunidade escglarBE acrescentou valor aos objetivos gerais do PAA.

Figura 1

Modelo de trabalho articulado da Biblioteca Escolar

Comunidade

Fonte: Pereira & Toscano, 2021.

Documentos
orientadores

As diferentes parcerias foram estabelecidas previamente, ap6s contacto e partilha do projeto e
discussao das suas caracteristicas. Foi realizada uma reunido inicial com todos os parceiros envolvidos,
no sentido de se estabelecer um cronograma de intervencao direcionado, de acordo com as trés fases
enunciadas.

Relativamente a organizac@iterna, o projeto foi apresentado em Conselho Pedagdgico, apds a sua
aprovacdo pela Rede de Bibliotecas Escolares. No inicio do ano letivee@®2nas Jornadas
Fernando Namora, foram dadas a conhecer as linhas essenciais do projeto, para promover a
planificacdo de Dominios de Autonomia Curricular, em torno do tema e em funcéo das caracteristicas
de cada turma. Posteriormente, a coordenadora do projeto reuniu especificamente com o0s
professores dos grupos 200 e 400 (Histéria e Geografia de Portugabeajiisiolocando a énfase nas
atividades previstas e colhendo sugestdes para outras iniciativas.

Seguimos os principios evidenciados na Bussola de Aprendizagenfu2@adnentada por Andreas
Schleicher, Diretor da Direcdo de Educacdo e Competénci@rgimizacao para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE)educacdo ja ndo € apenas ensinar aos estudantes algo
especifico; é mais importante ensiloé a desenvolver uma bussola e ferramentas de navegacao
confidveis para que eles possam encontrar 0 préoprio caminho hum mundo cada vez mais complexo,

volatil e inerto. A nossa imaginagéo, consciéncia, conhecimento, competéncias e, 0 mais importante,

8 Referencial de aprendizagens associadas ao trabalho das bibliotecas escolares na eduezs@mgoré nos
ensinos basico e secundario 2.2 edicao, revista e aumentada (2017).
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0S nossos valores comuns, maturidade intelectual e moral e sentido de responsabilidade séo o que nos
guiara para o mundo se tornar um lugar melli8chleicher, 2018).

Progressivamente, de 2022 a 2024, o projeto foi alargando os diferentes eventos e os trabalhos
desenvolvidos a outros publicos escolares, abrindo as portas da cultura classica a todos os ciclos do
ensino basico e apelando a reflexdo em torno do caminhoagescola poderé realizar em dire¢do a

sua melhoria, partindo das experiéncias vividas, em diferentes eixos de agéo.

1. OWSORSEO26NANI 2 AYLISNRA2 NRBYIY2 669Y w2Yl S &s

O primeiro eixo visou compreender a rigueza da heranga romana no espaco imperial da Hispania e
desenvolvetse de setembro de 2022 a junho de 2023. Para o alcance desta meta, foram planeados,
nas diferentes turmas, Dominios de Autonomia Curricular, envdlvetiferentes areas do saber, a
imagem do que preconiza a politica educativa, com a implementacéo da Flexibilidade Cugirular

da enfoque auma gestéo integrada do conhecimento, valorizando os saberes disciplinares, mas
também o trabalho interdisciplar, a diversificacdo de procedimentos e instrumentos de avaliacdo, a
promocdo de capacidades de pesquisa, relacdo, analise, o dominio de técnicas de exposicdo e
argumentacao, a capacidade de trabalhar cooperativamente e com autorfomia.

O trabalho colaborativo entre a BE e os docentes de Portugués, Historia, Educagéo Visual, Educacéo
Tecnoldgica e Ciéncias Naturais para apoio a investigacao sobre a culturdagiregaom aplicacao

de estratégias de pesquisa e tratamento da informacdmoiadas peloModelo de Literacia da
Informacédq aprovado em Conselho Pedagdgico, foi uma aglyante no primeiro ano de vigéncia

do projeto.A Camara Municipal de Condeixa investiu 2&tabletspara a BE, destinados ao apoio as
atividades curriculares.

Alguns trabalhos realizados pelas turmas do 5° e do 7° ano de escolaridade foram submetidos na
iniciativaa / f + & a A O 2-Dlinfpiddasmdd Ruftdra Classica, promoyidia Rde de Bibliotecas

Escolares, tendo uma turma do 7° ano obtido o primeiro prémio na categoria multimédia, com dois
videos enstop motiond6 G WF an2 S 2a ! NA2y |l dzilaé¢ S atSySftz2LI ¢t
uma exposicao de trabalhos das turmas, em 2D e 3D, no atrio da BE, no final do ano letivo. Foi também
renovada a montra elste mesmo atrio, com uma intervencéo dos professores de Educacéao Visual e
Tecnoldgica, que criaram uma janela de Hélfos.

No ambito da literacia da leitura, foi possivel adquirir fundo documental especifico para a BE, que ficou

a disposicdo dos utilizadores para empréstimo domiciliario, para consulta informativa e ainda nas
caixas de livros destinadas a sala de aula, reftivee | G A @A RIF RS amn YAydziza |
longo do ano para todas as turmas.

Procurando fomentar um trabalho de maior qualidade do ponto de vista cientifico, promovemos
formacdes presenciais para turmas com especialistaPépartamento de Linguas, Literaturas e
Culturas- Seccéo de Estudos Classicos da FLUC (Carpe Scholam), com a Presidente da Associagéo de
Professores de Latim e Gre@APLG) e com escritores especializados em cultura classica, criadores de
literatura para criangas e jovens partir dos mitos classicos, os alunos participaram em workshops de
ilustracao, que deixam pistas para os trabalhos a desenvolver.

Com vista a colocar no plano do concreto os costumes e a cultura do povo romano, foram realizados
workshops de lingua, jogos na area da mitologia, com a colaboracdo dos Ludi Conimbrigenses,

°DecretelLei n.° 55/2018, de 6 de julho.
10De tudo isto damos conta no site das Bibliotecas Escolares de Condeixa, no separador reservado aos projetos
[https://sites.google.com/aecondeixa.pt/bibliotecasescoldres
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atividades de transferéncia e conhecimento aplicado, sob a curadoria do Centro de Estudos Classicos
e Humanisticos da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra.

Para consolidacdo e qualificacdo das suas praticas, foi oferecido aos docentes do Agrupamento um
curso de formacéo de 25 horas (de janeiro a junho), financiado pelo projeto e ministrado pela
Associacéo de Professores de Latim e Grego, com acreditacéim@asans grupos de recrutamento,

G! / dzf  daN\Bresehda dos MifoClassicos nas Artes (Literatura, Pintura, Escultura, Musica,
51 vy ceCOPFC/ACIL2248/21.

Com as acles descritas, espseaque 0s alunos sejam capazes de construir o seu conhecimento,

Ui AfATFYR2 S R2YAYlIYyR2 T2yGiSa RAGSNEATAOFRIA d&LJ
informacdo, de forma critica e auténoma, verificando diferentes fontes documentais e a sua
credibilidadé ¥ O2y F2N¥S LINBO2yAlTl 2 t SNFAf R2 ! fdzy2 ¢t
2017:22% t I NJ FfSY RA&AAZ2I IchEbdiadaNl eli 2diferentey @@igxios O NJ |
comunicativos, de forma adequada e segjuwitilizando diferentes tipos de ferramentas (analégicas e
RAIAGIFAAOET O2Y o6l asS yra NBINra RS O2yRdzil LINF LINR

Através do desenvolvimento destas competéncias transversais, utilizando diferentes metodologias e
ferramentas, pretendemos potenciar 0 conhecimento sobre a civilizacdo romana, de matriz cientifica
e humanistica.

2. {2YKINJ dzY AYLISNRA2 o6a¢2R2a& 2a& OF YAYyK2a @n2 RI |

De marco de 2023 a junho de 2024 foi o tempo de imaginar criativamente o passado a luz do presente,
de recriar espacos, situagdes, habitos e atividades ludidasportivas.

Foi criado e dinamizado um Clube dos Romanos, orientado por um docente de Histdria, com
organizacao de atividades relacionadas com a arqueologia e a exploracédo de contextos praticos da
cultura romana, com a colaboracdo pontual dos Ludi Conimbrigenses leraado do nucleo
museoldgico de Condeia@Nova. Os alunos conceberam maquetes e outros prototipos a 3 dimensodes
gue contribuiram para o conhecimento pratico das técnicas utilizadas pelos Romanos.

Os espacos municipais e museolégicos foram determinantes nesta fase do Projeto, virada para o
exterior. O Museu Nacional de Conimbriga e 0 Museu PO.RO.S., assim como a Biblioteca Municipal
EngC Jorge Bento foram parceiros essenciais para o trabalho avadgenpelos professores e pelos
alunos com a organizagao de visitas em turma ou em grupo.

Nesta viragem exploratéria do meio tiveram particular protagonismo o ja citado Clube dos Romanos,

4 hFTAOAYlIAa RS 9ELINB&&AA2 S5NI YHGAOlI dax&tvists 5Aail2
NRYlIYy2adés NB&SNIDksBobretdale 8cddoBra dadila.R2 LINS

I FGNRT ' RNRFYEF /FYLR&a 2NASy(d2dz 2 3INHzZR RS | dzy2
RF 20N} a! 1 AadGsNRAF AYGSN¥YAyt @Stés RS aAOKEFSE 9y
e, com ela, imaginar um presente e um futuro. Ao lodgaeis sessdes e utilizando o teatro e a escrita

como pretexto para a criagcao e 0s espagos museoldgicos como ponto de partida, expisearanos

indutores que permitiram explorar o corpo como ruina, como estatua ou como caminho. Desse
paralelo entre gatriménio comunitario e o legado pessoal, entre o real e o imaginado, conegbeu
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umavisitaguiadad h OKn/A 2 S 13k rhihas d MGseziNadibhal de Conimbriga que guiavam
os espetadores por essa narrativa e o convidavam a deixar a sua memoria numa capsula db tempo

h tNR2S(i2 doql (RMAAAES Fodn NPAYAN®2& ¢ TFT2A RSaSyg2f gaAR?2

com a Biblioteca Municipal Eng.° Jorge Bento, e incluiu o transporte de bads itinerantes com livros
selecionados, para circularem nas escolas sem bibaatecolar. O tema dos romanos foi introduzido
pela animacdo de uma leitura e pela partilha de informagdo geral sobre os vestigios na regido.
Seguirarsse sessdes com uma especialista sobre a sustentabilidade do planeta e os alunos
aprenderam a fazer pdo dmstanhas, um dos alimentos da época da ocupacdo romana da Peninsula
Ibérica, compreendendo a importancia vital das sementes para a renovagdo dos ecossistemas
terrestres. O encontro final destas turmas foi realizado em Conimbriga, onde os professonesse alu

da EB n°2 prepararam um conjunto de atividades para dar a conhecer a civilizagdo romana: jogos
romanos, reconto de mitos, pormenores da flora local, a tenda do mercado romano, oficinas de
recriagdo de arte romana (escultura e arquitetura), visita guiasi ruinas, sob orientacdo dos alunos

da Oficina de Expressao Dramatica. Durante esse dia coexistiram em Conimbriga 161 participantes,
entre alunos, docentes e assistentes operacionais.

Foram multiplas e diversificadas as atividades oferecidas a comunidade eseoldg a biblioteca
escolar colocada como um lugar de interse¢cdeslaboragéaopara o desenvolvimento das literacias.

A biblioteca proporcionou contextos variados de aprendizagens e estratégias de ensino e de
aprendizagem que privilegiaram as metodologias ativas, promovendo o desenvolvimento das literacias
essenciais ao exercicio dma cidadania plena. Para serem bem sucedidos na sua vida pessoal, escolar
e profissional, as @nc¢as e os jovens tém hoje, ndo s6 de dominagatmeres convencionajsmas
também um conjunto deovas competénciascada vez mais complexas e variadas.

As bibliotecas escolares afirmasa, assim, como um espac¢o congregador de saberes transversais ao
servico de mdltiplas literacias. Esta pareéxs uma via intencional cada vez mais decisiva para as
aprendizagens e a capacitacdo das criancas e dos jowensjapilizam o seu esforgo intelectual para
atividades, em ambientes formais e informais.

11 A obra de Ende, acrescentauS  dzY I 2 dzi NI Y &! Yd¢2 G2A@NRS RUIFANILINREAYTH AGNT N

de Ruth Krauss
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Figura 2
Linha temporal das atividades

OFICINAS
Oficinas de
expressao
dramdtica
Oficinas de CLUBE SEMINARIO FINAL
expressdo plastica DOS ROMANOS VENI, VIDIE VICI
ENCONTROS COM
WORKSHOPS
PALESTRAS ESCRITORES
Sessdesde cultura Ludi
classicapara Conimbrigenses
alunos
Linguas Classicas
Formacaode
professores Jogos de mitologia
Participacdonas Escrita em tdbuas
Olimpiadasda de cera

CulturaClassica

Este lequediversificado e estendido no tempo permiiios reconhecer a importancia e o desafio
oferecidos conjuntamente pelas Artes, pelas Humanidades e pela Ciéncia e a Tecnologia para a
sustentabilidade social, cultural, econémica e ambiental. As iniciativas cararo para a reflexdo
conjunta, para o fomento da criatividade e o desenvolvimento de competéncias de trabalho
colaborativo e de comunicacgdo. (Re)conhecendo o real, encontradas as pistas do passado, construimos
pontes para interagir, com novas formas déagsolhar e participar.

3. WSAY@SY iGNl 2 AYLISNA2 o6aw2Yl S tF @Al ynz2 asS ¥,

De setembro 2024 a junho de 2024 o desafio passou por recuperar os espacos da Agora, das janelas
robustas dobradas pelas pracas para promover estratégias de oralidade: debates, troca de ideias,
espacos de pensamento critico e construgcdo de texto argumientaEoi 0 momento de estender o
projeto a escola secundéria, analisar o real para prever o futuro e intervir em contexto (escolar e
comunitario). O objetivo foi mapear a escol@onstruir estrategicamente um espaco alternativo,
inspirado nos conceitos agendidos acerca da civilizacao classica e nas experiéncias vivenciadas.

Os alunos do 7° e do 9° ano de escolaridade tiveram sessoes, orientadas pela Presidente da Associacao
de Professores de Latim e Grego, sobre o universo da mitologia. O enfoque foi "A origem dos tempos.
Titds e deuses olimpicos" Conhecer a cosmogonia, gepdeitiva geracdo divina, anterior a Zeus e

aos deuses Olimpicos, permitiu, de facto, compreender a l6gica que deu fundamento a cultura, ao
guotidiano e aos ritos religiosos dos gregos e dos seus herdeiros romanos.

No ano do Cinquentenario do 25 de Abril, os alunos exerceram a cidadania e perceberam o
funcionamento das instituicbes democraticas, que beberam na fonte classica grega. Na sociedade
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romana, que ergrincipalmente uma republica oligarquica, na qual o poder estava nas maos de um
pequeno grupo de familias aristocraticas, existiam muitas formas de injustica social. Os cidadaos
romanos masculinos livres podiam participar na vida politica da RepuUbliceaésitide varias
instituicdes, como a Assembleia Popular e 0 Sen@dotudo, os alunos do Agrupamento puderam
participar numa sessdo da Assembleia Municipal e participaram no forum aberto de encerramento das
oficinas de expressdo dramética, onde lancaram propostas para o funcionamento de infraestruturas a
nivel municipak do seu Agrupamento.

Um grupo de alunos da Escola Basica n® 2 construiu uma proposta para transformar o espaco da
biblioteca através do Orgcamento Participativo das Escolas. No plano dos alunos esta a criagdo de um
espaco de lazer, associado a estante da classe 9, para daaldgmtemas da cultura classica Defender
pontos de vista e causas foram o0s objetivos destas acbes, que se fundam em aprendizagens em
contexto e fomento de atitudes e valores, no encal¢o das competéncias transformadoras incentivadas
pelo Learning Compass 3M criar novos valores, conciliando tensdes e dilemas e assumir
responsabilidades.

Por outro lado, a componente artistica introduziu um espaco de desconstru¢ao construtiva. A atriz
LRNAFYEF /[ FYLR2E& 2NASYyG2dz 2 3INMHzLI2Z RS | fdzy2a RIE 27
contréario do movimento efetuado no primeiro ano, em que a esc®# deslocou para 0S espacos
museoldgicos, invertese o sentido, para que um museu (imaginado) ocupasse a escola. A partir dos
Mesmaos recursos expressivos de escrita, palavra e movimento, eperamn conjunto de sessbes que
culminaram na criacdo de uda dzA Sdz G SYLIR2 NI NA2 RS 2062Si2a AYyONN
Pandora, abriu um corredor da escola a descoberta de objetos inventados e recriados pelos préprios
alunos. Deste museu nascera uma Ultima iniciativa que, em jeito de férum romano, voltanddacon

varias turmas a participar e encerrara o projeto, imaginando, como no mito romano, um novo ideal

gue defina a escola como lugar de esperanca.

9Y 2dzidzoNP RS wnunX Saidt NMeBIgphddEI 02 WEIF$ VDS NMIZY R
projeto, com partilhas de alunos e professores participantes no projeto e também comunicacgoes,
mesas redondas e workshops dinamizados por varios convidados externos, com a colaboracdo da
Camara Municipal de CondeigaNova, por forna a lancar sementes para um caminho futuro.

Com estas ag¢0Oes, visamos despertar nos alunos a capacidade para a intervencéo no meio e mobilizar
valores/competéncias que lhes permitam intervir na vida e na historia dos individuos e das sociedades
(PASEO, 2017), contribuindo para a construcdo de sasemjitre a escola e os parceiros locais.
Desejamos, em suma, ampliar a condicdo de Conimbriga como patriménio vivo e influente em
Condeixaa-Nova. Focamos os impactos explicitos no PASEO (2017), que nos remete para cenarios e
coreografias de aprendizagenu@ conjuguem o global e o local, o universal e o singular, a tradigédo e

a modernidade, o curto e o longo prazos, a rotina e o progresso, as ideias e a realidade, procurando
evitar sentidos Unicos e sermos capazes de criar destinos comuns e humanamentépanhanes.

Por fim, sublinhamos a viséo diligente da DireGral de Educacdo, que refere a relvancia da
introducdo a cultura classica e as linguas latina e grega no Ensino Basico naovedope&m sida

heranca civilizacional que veicula mas, também, pelor instrumentalque se lhe reconhece na
FLINBYRATF3ISY RIa fNy3ddzZa a oYFGSNYyEFr S SAGNIy3aSANI &
Salientase igualmente o substratoultural que permite compreender o mundo, 0s acontecimentos, 0S
sentimentosgontribuindo para a formacao civica, para a humaritas

12 Ministério da Educacéio, DGE (2015)
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4. Monitorizacdo e avaliacdo

Nas atividades do projeto, estiveram envolvidos 459 alunos, 18 docentes do 2° ciclo, 11 do 3° ciclo e
17 formandos na formag&o ministrada pela APLG. O nivel de qualidade dos trabalhos realizados pelos
alunos (na primeira e na segunda fases) foram relatedosta dos respetivos Conselhos de Turma e
avaliados de forma positiva.

A monitorizacdo do projeto foi sendo realizada pela equipa da biblioteca escolar, com recurso a
aplicacdo de formularios Google, para aferir o grau de satisfacdo dos intervenientes e a eficacia das
diferentes acdes. Os resultados apurados situam entreiesi;mbom e muito bom as apreciacfes
realizadas pelos publicedvo das diferentes atividades. Também obtivemos sugestées de melhoria ao
longo do processo, que tentamos implementar/aperfeicoar, num esfor¢o de interacdo dindmica com
0S Nossos destinatarios.

No final do ano letivo 2023/2024, a biblioteca escolar implementou o0 Modelo de Avaliacdo da
Biblioteca Escolar (MABE)Este modelo estrutuiZe em quatro dominios que se relacionam com a
acao, os resultados e aapactos da biblioteca escolar na prestacao de servigos, no desenvolvimento
curricular e na promoc¢ao das competéncias e aprendizagenaldnos. Os dominios em avaliagdo sdo
os seguintes: ACurriculo, literacias e aprendizageny; |Reitura e literacia; €Projetos e parcerias; D

- Gestao da biblioteca escolar.

Ap0s a aplicagdo dos questionarios relativos a avaliagéo da biblioteca escolar, realizada no final do ano
letivo 2023/2024, com uma amostra aleatodria de 2 elementos da Dire¢do, 15 professores, 31 docentes
dos 2° e 3° ciclos e 31 Encarregados de Educacaong@mos niveis de ensiriptivemos resultados

globais de 3,25 no dominio A, 4 no B, 3,33 no C e 3,58 no D, considerando uma escala de 1 a 4.

Conscientes de que esta avaliacdo ultrapassa a dimensé&o do projeto em causa, sabemos que o plano
de atividades desta biblioteca, neste ano em patrticular, se centrou nas acfes previstas para a sua
concretizacdo. Assim, podemos inferir que, tendo sido dedleidas atividades no ambito do apoio
curricular, da promocéao da leitura, do estabelecimento de parcerias e da gestdo de recursos materiais
e humanos, enquadradas no tema da cultura classica, o quadro avaliativo do MABE permite recolher
evidéncias do impdo das atividades desenvolvidas, dado que os varios inquiridos classificam, em
diferentes itens de resposta referentes aos cinco dominios em andlise, a influéncia da biblioteca nas
competéncias e capacidades dos alunos, através da sua intervengéo pedagogic

Com foco no projeto em concreto, e tendo em vista a demonstracdo da sua abrangéncia, observem
se os dados das tabelas 1 e 2.

B Para que as bibliotecas possam, de forma autonoma, realizar a avaliagdo da sua agaoestiafégias de
melhoria e desenvolvimento das suas prati@RBE criou este documento de apoio, que se constitui com um

referencial para a agéo das bibliotecas e um instrumento para a melhoria conflwnsultese em
https://www.rbe.mec.pt/np4/116.html

14 A amostra de respostas dos EE é reduzida (5%), ndo obstante ter sido enviado o questionario aos
representantes das turmas dos 2° e 3° ciclos para que fosse disseminado.
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Tabela 1

Alunos envolvidos nas atividades

Ciclos de Ensino N° envolvidos N° escolas
Préescolar 22 1
1° 109 5
2° 163 1
3° 165 2

Nota: as turmas do 9° anencontramse em funcionamento na Escola Secundaria Fernando Namora, por isso
foram integradas apenas no segundo ano do Projeto ((Z20231).

Tabela 2
Professores envolvidos nas atividades
Ciclos de Ensino N° envolvidos N° escolas
Préescolar 1 1
1° 7 5
20 18 1
3° 11 2

Nota: ndo séo contabilizados os docentes que acompanharam as turmas nas diversas atividades desenvolvidas,
apenas os que desenvolveram cenarios de aprendizagem com e/ou a partir delas.

Em concluséo, podemos afirmar querelevante a intervengao deste projeto no Agrupamento, pelo
namero de sujeitos envolvidos, pela articulagcdo interna que favoreceu, pelo enriquecimento cultural
associado e pela vasta abrangéncia dos indutores, que resultaram numa representacao muit@ positiv
da comunidade educativa quanto ao papel desempenhado pela BE e os impactos por ela produzidos
na capacitagcédo dos alunos.

5. Consideracdes finais

As sociedades, e em especifico as instituicées educativas, sdo chamadas hoje a construir novas formas
de ensinar e aprender, criando, experimentando, inovando, de modo a poderem encontrar respostas
mdltiplas, adequadas a circunstancias especificas, seoeesgque as questdes sao também globais

e multidimensionais.

Relembramos as metas tracadas para o trabalho das bibliotecas escolares, cujo Programa salienta, no
seu Quadro Estratégico 202D175, a necessidade deescola precisa[r] de capacitar as criancas e 0s

15Programa Rede de Bibliotecas Escolares: Quadro estratégice22@Z1Bibliotecas Escolares: presentes
para o futura (2021)
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jovens para questionarem, interligarem conhecimentos, interrogarem a sua condicdo humana no
mundo, conhecerem um legado que lhes é transmitido, com abertura de espirito para acolherem o
novo, saberem lidar com as incertezas, compreenderem o outro e selidaries As atividades que

4SS RSaSy@2t @SNIY y2 LINRP2glheSkadlRQhOl SE§DaHE I STBIBA ¢
numa linha coerente de progressivo desvelo da cultura classica e da sua importancia patrimonial para

0 quotidiano hodierno de Condexa-Nova.

Efetivamente, pelo exercicio da busca ativa do conhecimento, pela reflexdo e através do exercicio do
pensamento critico produzimos transformacao.

Estamos conscientes dos obstaculos que encontramos, nomeadamente no que diz respeito ao
trabalho colaborativo com os docentes e no envolvimento dos alunos em atividades extracurriculares,
mas o balanco global é claramente positivo.

A BE procura constitule como um verdadeiro forum de aprendizagem que impulsiona dinamicas de
cooperagéo e dialogo, faz aportar a escola multiplas situa¢des de aprendizagem e oportunidades de
enriquecimentq na certeza de que o curriculo se cumpre tamb@rbiblioteca, através da biblioteca

e com a bibliotec&Costa, 2021).

Como nucleo estruturante de qualidade e melhoria continuas, incentiva alunos e professores a
desenvolverem os saberes necessarios para sustentar o presente e preparar o futuro.
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oQuero saber como eraras pessoas( trabalho de
projeto de um grupo de criancas de 3, 4 e 5 anos
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YSEC Lisboa; Centro Infantil Olivais Sul, Fundagdo Aga Khan Portugal, beatriz20001125@gmail.com
2ISEC Lisboa; GRC Faculdade de Ciéncias Humanas, Universidade Catélica Portuguesa

Resumo

A Pedagogigem-Participagdo pressupde uma abordagem baseada em direitos, onde a criaea ag
escutada e os seus passos sdo documentados, para que a sua agdo, pensamento, sentimentos e
interpretacdes se tornem visiveis. Segundo a PedagogiRarticipacdo, devemos considerar a

criangca como sujeito, de modo a inelaino quotidiano pedagoégicdNeste sentido, o trabalho de

projeto, alicercado numa pratica construtivista, € um espago de liberdade e invengdo de mdultiplos
protagonistas. Numa instituicdo particular, em Lisboa, numa sala de Edywa@e@scolar, as criancas

LI NIAEfKFEYX O2Y 2 3ANHzZRS a RSaO20SNIFa NBFEATIFR

1JSdaz2Fa FdAANIY S 2&8 RAY23aal dzNRPa Fdz3ANIY R2 @dz C
RA&aOdza&an2s 2 | RdAGRaAKESaLER2HS BA DEALIE&N & NBALR
G!a LISaaztka Sadl@dry y2a 2¢2a y2 (0SYLR2 R23a RAYy23a
LISt Fa ONARIYycelas &d2NHS I+ &dAddzad een2 RSaSyOF RSFR2NI
comoeraml & LJS&aaz2l aé¢d tI NIAYR2 R2a &aSdza AyiSNBaaSas

construiram aprendizagens, trabalhando a sua autonomia e pensamento critico, num ambiente
democratico. Paralelamente, as suas pesquisas originaram a aquisicdo de conhecimentos sobre a
evolucédo do homem.

Palavraschave Pedagogi@m-participacao, trabalho de projeto, Educacao-{eséolar.

Abstract

Pedagogyin-Participation presupposes a righHtased approach, where the child acts, is listened to

and their steps are documented, so that their actions, thoughts, feelings and interpretations become

visible. According to PedagcgyParticipation, we musconsider the child as a subject, in order to

include them in daily pedagogical life. In this sense, project work, based on constructivist practice, is a
space of freedom and invention for multiple protagonists. In a private institution in Lisbon, & a pr

school education room, children share, with the group, the discoveries made during an investigation
F2NJ I LINRP2SOGY atS2LXS FESR IyR (GKS RAy2al dzZNBR Ff
RA&0dzaaA2y>Y G(G(KS IRdZ 1éEai8YSKARKIGKSE2 Grk A 1 RAS IS AE
FY20KSNJ f FYyRET Gt S2LX S 6SNB Ay S3I3a Ay (GKS GAYS
&K NBR o0& UKS OKAfRNBYZ GKS GNAIISNAYy3I aAddz u)\zy
whatpS2LX S 6SNB fA1S¢d .FraSR 2y GKSANI AyadSNBadasz C(
working on their autonomy and critical thinking, in a democratic environment. At the same time, his
research led to the acquisition of knowledge about the eviolubf man.

Keywords:Pedagogyn-participation, projectbased learning, preschool education.
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Introducéo

Este capitulo apresenta um projeto realizado com um grupo de criancas de 3 a 5 anos, que frequenta
uma Instituicdo Particulardg 2 f A RF NA SRIF RS {2 O0A £ T GQuéro gaheicdrad ® h
eram as pessodasurgiu das curiosidades das criancas, numa conversa de grupo, na sala de atividades.
Partindo dos seus interesses, foi criado todo um enredo de exploragdes, baseadas nas investigacdes e
motivacdes dos participantes.

Este projeto tem como base a pedagoegia-Participacdo. Nesta pedagogia, as criancas envebem

em experiéncias, constroem aprendizagens e realizam experiéncias continuas e interativas. Ao longo
de todo o projeto, a crianga foi vista como um ser compegemtativo. O papel do adulto foi o de
organizar o ambiente, observando e escutando a crianga para a compreender e dar resposta aos seus
interesses (Oliveirkormosinho & Formosinho, 2013).

A Metodologia de Trabalho por Projeto, amplamente reconhecida como uma abordagem
metodoldgica e pedagdgica especifica, apresesgtacomo uma escolha deliberada que orienta a
pratica educativa para promover aprendizagens significativas e integradas. Furtdesa@m autores

como Lilian Katz e Sylvia Chard (Chard & Kats, 2000), que contribuiram substancialmente para a
consolidacao dessa metodologia, e Teresa Vasconcelos et al. (2003), que destacam a sua aplicacdo no
contexto educativo.

Katz e Chard (2000) descrevem o Trabalho por Projeto como um método centrado no interesse das
criangas, que favorece a aprendizagem ativa e a investigacdo. Para as autoras, 0s projetos sao
experiéncias de aprendizagem que permitem as criancas explorarme profunda e integrada um

tema ou problema significativo, promovendo o desenvolvimento de competéncias como a
investigacao, o pensamento critico e a cooperacado. O papel do educador é de facilitador, promovendo
um equilibrio entre a orientagdo adulta eaatonomia infantil. A referida metodologia valoriza tanto

0S processos como os resultados, reforcando a ideia de que a construcao de conhecimento ocorre de
forma dindmica, dialogada e reflexiva.

No contexto portugués, Teresa Vasconcelos e outros autores (Vasconcelos et al., 003) exploram a
relevancia do Trabalho por Projeto como abordagem pedagdgica que valoriza a voz das criancas e a
articulacdo entre a educacao pefscolar e 0s contextos socias culturais em que estas estéo
inseridas. Esta visdo enfatiza a importancia da escuta ativa e da documentagdo pedagdgica, que
permite refletir sobre os processos de aprendizagem e sobre o envolvimento das criangas nos seus
percursos educativos. Vasconcelet al. (2003) destacam ainda que esta metodologia favorece
praticas inclusivas e democraticas, pois incentiva o envolvimento ativo de todas as criancas,
independentemente das suas caracteristicas ou capacidades individuais.

De seguida, sera apresentada a descricao das atividades realizadas durante o desenrolar do projeto,
iniciandose pela fase de definicdo do problema, a planificacdo e desenvolvimento do trabalho de
projeto, a sua execucdo, a divulgacao e avaliacdo, terdmaom as referéncias.

1. Fase 1: definicdo da questao/tépico a investigar

No momento de trabalho em pequenos grupos, um dos grupos investigou, em livros, a extingdo dos
dinossauros, descobrindo imagens do meteorito que caiu e de vulcdes em erup¢éo (a educadora leu a
informac&o escrita e foi questionando e apoiando as criangasunas descobertas). No mesmo dia,
durante um momento de reflexdo, o pequeno grupo de criancas partilhou as suas descobertas sobre
a extincdo dos dinossauros, gerars®o seguinte dialogo:
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b Caiu um meteorito e a poeira matou eREx porque as plantas morreram e o Brontossauro
nao podia comer (C.).

b E uma lua dos dinossauros (meteorito) que explodiu e os dinossauros morreram e depois 0
vulcdo estava a atacar esta lua (M.).

b O planeta explode porgue estavam aqui os vulcdes e os dinossauros todos morreram (D.).
b Isto[meteorito]. O dinossauro morreu porque isto passie[meteorito] (G.).

Notas de campo, sala de atividades, 8 de janeiro 2024

Apos mais alguma troca de didlogos, uma crianga disse:

L 'a LSaazla FdzZ3ANIY S 2a RAanwem@MIzZNRP A FdzZZ3ANI Y
A educadora questionou:

b Os dinossauros desapareceram. E as pessoas?

Notas de campo, sala de atividades, 8 de janeiro 2024

As respostas das criancas foram variadas e o questionamento estimulou a curiosidade do grupo e
provocou uma segunda discussdo onde as criangas partilharam as suas ideias:

b Uma estrela do céu que era um senhor faz aparecer nos todos, o shopping e os brinquedos (C.).
b Vieram de outra terra (M.).

b As pessoas estavam nos ovos no tempo dos dinossauros (P).

b

Primeiro as méaes tinham dinossauros na barriga e depois os dinossauros sairam e estavam a
crescer quando o meteorito bateu na terra. Fizeram magia e as pessoas apareceram.
Apareceram as pessoas la do céu que eram estrelas (F.).

Notas de campo, sala de atividades, 8 de janeiro 2024

J& na sala, durante o momento do conselho, esta partilha suscita uma nova discussdo com a
partilha de novas ideias:

b Eram macacos e depois evoluiram para sermos macacos. Foi 0 que 0s meus pais me disseram.
Edepois apareceram 0s pais e 0s avls e nasceram as criangas na barriga dos papas. Eu vi na
televiséo e no jornal (C.).

L Na&o é verdade. E mentira. A minha mae vai dizer. Eu vi no jornal na televiséo, mas era diferente
P.).
b  Um era um macaco torto, depois mais direito e era assim que nasceram. Toda a gente da

cidade era macaco e subiu pelas arvores e comiam bananas e agora Somos pessoas € Comemos
também bananas (F.)

L E mentira porque os macacos evoluem para as pessoas. As pessoas ja estdo nas casas. Eu ja vi
na televisdo: eram macacos e também conseguem descascar como nos (J.).

Notas de campo, sala de atividades, 11 de janeiro 2024
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A partir das hipéteses e ideias partilhadas pelas criangas, surge a situacao desencadeadora do tema a
investigar, uma vez que se torna evidente o interesse das mesmas sobre como serd que apareceram
as pessoas, apos o desaparecimento dos dinossauros. Estagan reunidas as condicdes para iniciar

2 GNIOIFfK2 RS LINE 2 SQuro sabeljaufo etard ashésdaas? ¢y 2 YjUx6 adi n 2
desencadeadora colocada por uma das criancas do grupo.

5STAYARF | ljdzSadn2kdSYlF | Ay@SadAarNE F2A Ll2aaNg
com base nos registos das ideias e hipéteses colocadas pelas criancgas.

Figura 1

Teia referente ao que as criangas pensam saber sobre como surgiram as pessoas.

“As pessodas estavam nos ovos
no tempo dos dinossauros.” (P.)

"Vieram de outra terra.” (M.)
" ..quando o meteorito bateu
na terra. Fizeram magia e as
pessoas apareceram...” (F.)

"Uma estrela do céu que era
um senhor faz aparecer nés

O que pensamos saber sobre todos..." (C.)
como surgiram as pessoas...

“.primeiro éramos macacos e
depois evoluimos.” (C.)

“Um era um macaco torto, depois mais
direito e era assim que nasceram. Toda a
gente da cidade era macaco ... agorda
somos pessoas...” (F.)

*..Ndo! Os macacos ndo foram
para pessoas. As pessoas ddo
bananas aos macacos.” (M.)

Fase 2 planificacdo e desenvolvimento do trabalho de projeto

Na semana seguinte, durante o momento intercultural, foram devolvidos ao grupo os registos das
ideias da semana anterior. De seguida, as criancas foram questionadas sobre 0 que gostariam de
investigar ao certo, que estivesse relacionado com essa questao/tema a investigar, ao que as criancas
responderam, com entusiasmo:

b Quero saber como 0s macacos evoluiram para pessoas (C.).
b Como € que eldas pessoasgram (P).

b Onde é que eldas pessoasdrranjavam comida (P).

b

Como é que davam comida aos dinossauros (J).
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L Chamamse[as pessoas quando surgiram]t I (Q@ssoéiou este nome a um livro de rimas
onde havia um macaco com esse noifig)

b Como elagas pessoagjormem (V).

Notas de campo, sala de atividades, 6 de janeiro 2024

Assim, foi possivel destacar e organizar trés tépicos principais de pesquisa que sustentaram o
desenvolvimento do projeto (Figura 2):

Figura 2

Teia referente ao que queremos descobrir.

Como eram as pessoas quando surgiram?

- Como se chamavam as pessoas quando
Evolucao surgiram?

Como € que os macacos evoluem para
pessoas?

O que queremos Como & que as pessoas arranjavam
descobrir... Alimentagéao

Davam comida aos dinossauros? (Ou a
outros animais?)

Como e onde dormiam as pessoas quando

surgiram?
Sono

(Onde viviam?)

Uma vez definidos e organizados os topicos a investigar, seguplaneamento da préxima fase do
trabalho de projeto. Nesse sentido, e ainda no mesmo momentdhésiquestionado onde poderiam
vir a investigar esses mesmos topicos:

b Podemos mandar uma carta para um museu (P).
L Mandamos para o correi@ carta referida pelo P(P).
b No computador (C.).
P. dirigese para a educadora e diz:
b Lembrage quando vimos @ilme das baleias? Podiamos ver um (P).
b Nos livros (T.).
b [perguntar] As familias (M.).

Notas de campo, sala de atividades, 16 de janeiro 2024
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A partir das sugestdes das criangas, foi possivel construir uma teia (Figura 3) que apresenta o resumo
detodas as fontes de informagao sugeridas pelas criangas.

Figura 3

Teia referente a onde vamos investigar.

"..mandar uma carta para um
museu.” (P.)

“No computador.” (C.)

Onde vamos
investigar...

" ..Podiamos ver um (filme).” (P.)

“Nos livros.” (T.)

"As familias.” (M.)

Para auxiliar as criangas na divisédo de tarefas e na tomada de decisdo sobre quem pesquisa que
subtopicos, foi sugerida@iacao de trés pequenos grupos de pesquisa (um grupo de 6 criancas e dois
grupos de 5 criangas), onde cada grupo ficar4 responsavel por um topico de pesquisa e 0s seus
respetivos subtopicos. Para isso, foi efetuada uma tabela (Figura 4) de inscricoéss,sipie
permitisse as criancas inscrevera®, individualmente, no grupo do qual gostariam de fazer parte,
utilizando as proprias fotografias:
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Figura 4
Tabela de inscricdes no &mbito do grupo de investigacdo do qual as criangas queriam participar

PEQUENO GRUPO DE PESQUISA 1 PEQUENO GRUPO DE PESQUISA 2 PEQUENO GRUPO DE PESQUISA 3

K8

TOPICOS PARA PESQUISA

De seguida, foi proposto as criancas a organizacao das pesquisas em trés pequenos grupos de trabalho,
nos quais as mesmas foram convidadas a escolher os topicos sobre 0s quais mantém mais curiosidade
em descobrir e a inscreverese no grupo correspondentetilizando a tabela criada para o efeito.

No fim da semana, durante 0 momento intercultural, foi, novamente, exposta a tabela de inscri¢cdes e
as criancas do grupo, que ja se tinham inscrito, explicaram as que se tinham ausentado, durante a
semana, o que tinham decidido investigar e como se orgeamz, dando, assim, oportunidade a que

as mesmas também se inscrevessem nos pequenos grupos de pesquisa.

Fase 3 Execucao

A execucdo do trabalho de projeto foi dividida pelos trés pequenos gruppsgiplisa, que tiveram
oportunidade de representar as suas ideias prévias sobre o tema, para depois investigar os tdpicos e
subtépicos associados ao seu grupo e, por fim, poder partilhar as suas descobertas com as criancas
dos restantes grupos. Neste capftliremos apresentar apenas as pesquisas do primeiro pequeno

grupo.
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Investigacdo do Primeiro Pequeno Subgrupo de Pesquisa:

Para iniciar a execucédo do trabalho de projeto, o primeiro subgrupo teve oportunidade de representar
(Figura 5, Figura 6, e Figura 7), com recurso a cartolinas A4 e canetas de feltro, as suas ideias prévias

sobre a evolu¢do do homem:

Figura 5 &Eufiz um macaco com pelo a evolu
para pessoa com picos. Esta é a seta para

apontar o macaco a dar comida. Os homens
de antigamente (que ndo estado representadq
no desenho) deram comida ao macaco. Estq
anz 2a K2Y @Dy 8alaRE K22
Atividades, 23 de janeiro de 2024)

Figura 6 6E uma casa e as pessoas matarar
macaco porgue 0 macaco roubou a casa da
pessoas. Isto é para 0s macacos langarem.

t F NI FLINSYRSNBY IM.f I

Sala de Atividades, 23 de janeiro de 2024)

Figura 7 ¢Este é o macaco a evoluir para
pessoa. Tem pelo. Eu vi no livro que o macy
tinha cabelo. Este é o cabelo. Esta sou eu. H
era macaco e depois evolui para pessoa. Eg
setas estdo a mostrar que evoluimos para
LJS & & 2C:, Sadade Atividades, 23 de janei
de 2024)
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Terminado o momento de subgrupos e ja no momento de reflexdo, as mesmas criangas, partilham,
uma de cada vez, as suas representacdes com o grande grupo, explicando o que desenharam:

Eu fiz um macaco com pelos e uma pessoa com (fcps

O meu macaco tem estas riscas todas porque é muito forte e vai matar as pessoas e 0s senhores
matam com uma pistola (F.).

9dz FAT dzy YIOFO2 02Y dzYt aSdAyKEF LI N} & o38N Ijdz

Eu fiz um macaco a evoluir para upessoa. Eu acho que os macacos tinham cabelos e depois faz
uma pessoa (C.).

Notas de campo, sala de atividades, 23 de janeiro 2024

No dia seguinte, durante 0 momento de subgrupos, as criancas do primeiro grupo foram convidadas a
acompanharenrme a biblioteca para iniciar a investigacéo, a descoberta dos tépicos anteriormente
selecionados pelas mesmastiomo eram as pessoas quando surgiramPCondo se chamavam as
pessoas quando surgirand?T C@no & que os macacos evoluem para pesséasfilizando diversos

livros que la se encontravam disponiveis, prestaliis o apoio necessario.

Durante o decorrer da investigacao foram surgindo comentarios:

L t I NSOS 1jdzS§ Sadnz2Yl Of 0 & NIlj §z8 2S & LIs&A 4R | fadzi I N {
a evoluir para umaessoa (C.).

Cacar € matar os animais (C.)
Pescar é com os peixes comeram (D.)

Sao macacogustralopithecusjue vivem num pais e que eram pessoas macacos e que depois
evoluiram para pessoas. E tinha um macaco bebé (C.).

Mas como eram eles? Os seus corpqQsfiestiono para incentivar a discussao.

Eles tinham musculos e pelos e tem unhas sujas. Eles partiam pedras que tinham comida (M.).
/| 2Y2 &S OKFYF@IY | FAYFfKE

Australopithecus (C.).

Estava a matar o animal para cacar (D.).

Porque ele queria comida (C.).

Ele matou com este arco, tirou e comeu (M.).

gt o o+ o o o o o

Este ndo é o australopithecus. Este é o neandftisde ao comparar duas imagens distintas)
()
Mas existem dois diferentes?

Séo parecidos. Este tem pelo diferente e este tem mamas diferentes (D.).

[o g R«

Esta a pintar paredes de pedra (C.).
b [0 esqueleto]Esta a mostrar como é que era o corpo dos australopithecus por dentro (C.).

Notas de campo, Biblioteca, 24 de janeiro de 2024
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Ja no momento intercultural, as criangas partilharam com os pares as descobertas que fizeram:

b
b

ot ot o o

Fomos investigar como é que 0s macacos eram e como evoluem (C.).
Ainda n&o percebemos bem... mas encontramos outra informagéatrescento.

Os animaiselvagens a matar os macacos. Os macacos morrer e nunca vivem na nossa cidade
(M.).

bn2zH ha YIOFIO2& 3NN GIY LISRNIa S FGANIY | 22
Chamama S ! dza (i 2 f 2 X 2 & dsk dezdim8 3¢ vertalzdyvalnhn&eC.).
Astrolopitecu! (D.).

[os australopithecusEram assim selvagens que tinham pedras e atiram para 0s animais para
eles morrerem para a terra ser s6s dos macacos e nao ser das pessoas (M.).

Estava a matar um animal que era um bufalo e depois foram comer. E eles tinham um pau com
um pico e faziam assim nos animais que tinham uns chifres diferentes. Foi contra o bufalo e o
bufalo morreu (D.).

Notas de campo, sala de atividades, 24 de janeiro 2024

Investigacdo em Grande Grupo:

As criangcas do primeiro subgrupo de pesquisa partilharam com o grande grupo que durante a
investigacdo na biblioteca ndo conseguiram descobrir como € que as pessoas evoluiram, por isso, a
educadora sugeriu que pudessem utilizar outra das fontes de pesquisas criancas ja haviam
sugerido, anteriormente, a visualizacdo de um video sobre esse tema, em grande grupo.

No dia seguinte, durante o momento intercultural, tiveram a oportunidade de visualizar diversos
videos, organizados por mim, sobre a evolucdo humana e soltaram alguns comentarios:

b
b

ot o o o

[relativamente ao primeiro vided)ueremos ver a evolucéo a sério (C.).

Porgue é que eles estdo a comer sangue? Como é que eles gostam de sangue? Eu ndo gosto!
(F.)

Se o0 cérebro vai ficar maior, a cabeca vai ficar maior (P.).

Raspou (e fez fogo) (F.).

Apareceu frango e comeu, depois a cabeca ficou maior (C.).

Tinha macacos, eles estavam a comer sangue do outro macaco grande. Sera que é daquele que
ele matou? Foi pegar atras e ele matou (V.).

(diz ao ver o video com a imagem da evolugado humites) estavam a evoluir (J.).

Gostei[do video] O dente de sabre atacou o macaco e depois 0s outros acho que eram
GNYyR®2A¢E RSYGS RS alFoNB il O2dz 2 4GNYRAZ2E S
F NN} yK2dz S Y2NNBdzZ 2 GNYRA2Eé D Oady

¢
(0p))

16 projeto realizado no ano letivo anterior sobre os indios. O M. verificou uma semelhanca entre os habitos de vida dos
indios e dos homens pHidistoricos, por isso, transportou 0 seu conhecimento prévio, interligamdom o que esta a
descobrir.
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b Estavam irm&os (reconhece uma diferenca entre eles), depois estavam grandes, mais grandes,
YIA& 3INIYRS&azI Xé&¢ o6aivd

Notas de campo, sala de atividades, 25 de janeiro 2024

Tendo em conta que os videos visualizados ndo podem ser, facilmente, revisitados pelas criancas, que
podem sentir interesse ou necessidade de conslalsdmais tarde, surgiu a ideia de disponibilizar um
recurso palpavel, nomeadamente um poster (Figura @, lhes permitisse revisitar imagens idénticas

as que viram nos videos, quando assim o entenderem, facilitando a sua meméria visual, relativamente
as proprias ideias.

Figura 8

Poster sobre a Evolugdo Huméaha

Neste sentido, durante 0 momento intercultural, foi apresentado as criangas o poster sobre a evolugéo
humana. Num primeiro momento, as criangas colmataram as suas ideias da semana passada. Num
segundo momento, puderam aceder as informacdes cientificasprekentes, através da leitura e
mediacdo de um adulto. Durante 0 momento de partilha e discusséo sobre o poster, surgiram ideias
muito pertinentes, por parte das criangas:

L E aevolucdo do Homem (P.).
b Na&o! Para os bebés. Mas € a evolugédo dos macacos para 0s pais e para as maes (C.).
b Tupodes ler, B. (P.).

[A 2 LINAYSANR LI N} INITF2 AydaAddzZ I R2 a! 9@2f dzoen 2 ¢ ¢
I 9@2ftdzen2Keé S ljdSadrzyzay

Mas, o que é a evolucao? Tém ideias?
E as pessoas evoluem dos macacos para pessoas. E quzérébro cresce. (C.).

Eles crescem, crescem, crescem. Cresce o cérebro para o ser humano. Nao é sé a cabega que
cresce. Os joelhos também comegam a andar mais direitos (C.).

17Silva, J. M. (2023 evolucéo humana: Tragos e transformagdes ao longo do tefopter apresentado na Exposicao Cientifica de
Biologia, Editora Saber Mais.
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b NoOs quando vimos o filme, primeiffiime] foi os dinossauros depois dos macacos a evoluir
para humanos ¢nesse filme) filme cresceu e o corpo todo até as pernas (P.).

b Primeiro ficou da forma das pessoas, depois dos dinossauros, depois dos macacos. Primeiro
ficam bebés, depois adultos, depois ficam homem, depois formimassauro, depois ficamos
macaco (M.).

Notas de campo, sala de atividades, 29 de janeiro 2024

Li o segundo paragrafo do poster, que corresponde a definicdo de evolucdo (mutacdo genética ou
alteracdo), interligando as informacdes cientificas nele presentes, as ideias partilhadas pelas criancgas,
estabelecendo uma ponte entre as mesmas. Apés essadeitma criangca comenta:

b A evolucdo gquando]o cérebro cresce e os macacos ficam mais altos até evoluirem para
pessoas (J.).

Notas de campo, sala dgividades, 29 de janeiro 2024

Durante um dos momentos interculturais da semana passada, mais precisamente, durante a partilha
das representacfes realizadas pelas criancas do terceiro subgrupo de pesquisa, € em discusséo de
ideias, uma das criangas do grupo apontou para uma imagems@qiaiva da evolucdo humana, que

se encontrava na sala, e questionauv dzF Y R2 L2 RSY2a &l 0S(0), Sakadey2VYSa
Atividades, 05 de fevereiro de 2024). Esta questdo deu mote a novas propostas que emergem do
interesse desta e, posteriormente, das restantes criangcas do grupo em descobrir os nomes dos
diferentes homens préistéricos.

Em primeiro lugar, procurei devolver as criangas a questao colocada pela C., na semana passada,
apoiando o grupo na leitura de uma imagem representativa da Evolucdo Humana, que continha as
imagens e os respetivos nomes de cinco espécies de homeitmispbécos diferentes, aqueles sobre

0S quais as criangas haviam mostrado interesse (Australopiteco, Homo Habilis, Homo Erectus, Homo
Neandertal e Homo Sapiens). Ja apds alguma partilha de ideias, nflostraiinco bonecos 4D,
representativos dos mesmos homermmsé-histéricos, apoiando as criancas na sua associagao,
relativamente as figuras e aos nomes presentes na imagem inicial. Realizamos, entdo, um jogo de
associac¢des que permitiu dar oportunidade a todas as criangas de tentarem, por elas préprias, realizar
associacoes dos bonecos aos respetivos homes e figuras. Ao longo das propostas, procurei dar espaco
para que as criancas participassem e partilhassem as suas ideias e descobertas (Figura 9):

L 9dz ASA dzYH (P). 2 ljdAyd2o 6 X0

L Nenhumtem fogob RAT = NBFSNAYR2 [[dz§ yI FA3IdzNI vy Sy Kdzy
enquanto um dos bonecos 4D tem) (D.).

L Euja sei! E um macaco (refee ao AustralopitecdpP.).

Notas de campo, sala de atividades, 16 de fevereiro 2024
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Figura 9

Jogo de Associacdes.

Os recursos relativos ao jogo de associacdes (imagem representativa da Evolucdo Humana e respetivos
bonecos 4D) ficaram disponiveis, a pedido das criancas, na area da Biblioteca. Ao longo dessa mesma
semana, observei que asangas demonstraram bastante interesse em explorar esses novos recursos,

além de que comecaram a nomear cada homemipsédrico com os nomes cientificos, ao invés de

f KSad OKFYIN I (G2R2a RS aYlI OFIO2a¢sx O2Ymantv®2y i SOA
proposta que emergiu, ndo so, deste interesse, mas da necessidade da existéncia de oportunidades

que permitam apoiar o desenvolvimento de competéncias relativas a Area de Expressdo e
Comunicacao, mais precisamente, a emergéncia da linguagem ebla#iz sentido, dividi as criangas

em trés novos subgrupos e convidei as criancas de cada pequeno grupo (um grupo de cada vez) a
NEFEATEFNBY dzYl aOs LA k NBIA &G 2 éhistBricos, SenddNyiefidadaR2 a Y
crianca, teve oportunidade deegistar um dos nomes, dos cinco disponiveis. Apresentarei de seguida

um exemplo de registo do nome de cada homem-lpistérico, sendo que todos os exemplos que
apresentar foram realizados por criangas distintas (Figura 10, Figura 11, Figura 12).

Figura 10
9ESYLX 2 RS wS3Irnad2 9aONARG2 R2 b2YS &! dzZAGNI f 2 LIAGS
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Figura 11
9ESYLX 2 RS wS3aradz 9

QX
O
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S
[@kN
N
¢

2 b2YS al2Y2 1 FoAfAA

Figura 12
9ESYL 2 RS wS3Iraildz2 9aONANG2 R2 b2YS 41 2Y2 9NBOGdza

Aolongo dessa mesma semana, durante um dos momentos interculturais, a educadora leu um excerto

R2 fAONRABODS NXAINSE jdzS F2A | YLIXFYSyiGS SELX 2N R2 |
desde que as pesquisas dos pequenos grupos de pesquisa foramidasclO capitulo do livro em

guestao era relativo as roupas utilizadas pelos homenshtéricos. Durante essa mesma leitura,

surgiu uma troca de ideias muito interessante, que, indiretamente, deu mote a uma nova proposta:

b Eles faziam colares com concliasomentou a educadora.

Uma crianca respondeu com entusiasmo:

L NOs temos conchgdea areadasciéncidd] ¢ YO SY LR RE)Y24a FF 1 SNKE
Notas de campo, sala de Atividades, 20 de fevereiro 2024

Dado o interesse das criangas sobre o vestuario dos homertggiééicos, a educadora, em parceria
comigo, planificou uma nova proposta: a construcdo de colares com conchas. Ao conversar com as
criancas sobre esta construcdo e 0s materiais necessariasapaesma, sentise a necessidade de

pedir a colaboracao das familias, que, posteriormente, vieram a sala e apoiaram as criancas do grupo
na elaboracao dos furos nas conchas, para a realizagdo dos colares.
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Ja com os colares construidos, as criangas, muito entusiasmadas, partilhavam a experiéncia vivida
durante a proposta:

b Olha aqui um colar. Tem uma condi@a).
O meu pai esta ali, ele consegffiwrar as conchas] (M.).
E um colar dos humanos phéstoricos(J.).

Consegui por na tesi@.).

ot o o o

Uma tiara dos antes passados (antepassados), dos australop{tegos
b Ele usou ferramentas para fazer (furar) concfMs.

Notas de campo, sala de Atividades, 22 de fevereiro 2024

Durante a exploracdo dos recursos utilizados para a realiza¢ao da proposta, utnanigss reparou

que, ao esfregar duas conchas uma na outra, era emitido um som. Veio, de seguida,
SyhGdzzaAlaYFRNaAa&AY23Z LI NI AEtakinhe concha gize faZRniisiedr? o AN a S 0 ;
mostrandeame como se faz.

Posteriormente, esta descoberta deu mote a uma nova proposta: a exploracdo musical dos sons
produzidos pelas conchas, quando manipuladas de diferentes formas. Expmusom que as
conchas podem fazer, quando as esfregamos uma na outra, envolvendamelne, a crianga autora

da descoberta, que foi convidada a explicar, partilhar e demonstrar, as restantes criangas, o que
descobriu e como. Durante esse momento intercultural, permiti que as criancas do grupo explorassem
as conchas e os seus diferentease/ou formas de fazer sons com elas. Fui registando todas as ideias
das criancas e selecionando as mais repetidas para sugerir uma nova exploracédo musical:

b Lembraste do que fizeste com a tua concha? No dia que o pai da M. veio a sala ajunkar
com os colaregEstagiaria).

Sim. Fazer musica (com conchd@s).
Ele raspa (as conchas) e faz mugica
Sera que existem outras formas de produzir sons, usando as conElastagiaria).

Uma bate e outra assiifilemonstra) (C.).

Tt ot o o o

NOs podemos bater nas pernas e nos(pésnonstra) (J.).
b Assim(produz um som com a concha, rasparalno chao) (F.)

Notas de campo, Sala de Atividades, 28 de fevereiro 2024

ApOs a exploracdo e registo dos diversos sons descobertos pelas criangas, propus, as criangas, que
realizassemos uma sessao musical com a utilizacdo dos sons que elas descobriram, ao que as mesmas
responderam afirmativamente e, com entusiasmo, partilharawas ideias:

L -a¢kYoSY LERRSY24& FI 1 SNJ dzykoncvias&H.0f R2& YI O O2a
L -4'YlF O6FYRI YdZAAOIfH o6t ®d0®
L -a+xlY2&a8 GSNIIjdzS FFT SN dzy LIt 02 6¢d0D
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L -4{S FTAISNN2& dzY S&LISGt OdzZt 2 o6LI N¥ O2yFARE ND
b -at 2RSY24a FF1 SNJ dzy SaL)Sit OdzZ 2 R2 5AF R2 tFA 0
L -a!ljdzA y I &l t ksenahcadeital einéstaend g pé YC.).

Notas de campo, sala de Atividades, 28 de fevereiro de 2024

Dado tamanha empolgacéo, ficou 0 compromisso de realizar o tdo esperado espetaculo para o Dia do

Pai, no qual os pais seriam convidados para vir a sala assistine@rto da banda da sala 2, ainda sem

nome. Mais tarde, ao questionar as criangas sobre 0 nome que a nossa banda poderia ter, estas
ofereceram imensas sugestdes, das quais, por serem demasiado idénticas, foram selecionadas apenas
duas, as que ganharamr@aNJ RS & (i ljdzS Rdz2NI yiS | 'iNRFJIRIRKRIBRRERIVX
Sta.FyRI adzaAOlf /SyGN®2 LYTFFEYyaGAt htABFAa { dzZ ¢
Perante a indeciséo, relativamente a escolha do nome da banda, sugeri a realizagdo de uma votagéo,

que permitisse decidir, democraticamente, com as criangas, o nome da banda formada pelas mesmas,
aproveitando as duas sugestdes de nomes ja selecionadastdPafioram utilizados legos (Figura 13)

de modo a que a votacao fosse mais concreta e percetivel para as criancas.

Figura 13
G¢2NNBae¢ RS @242 Sy tS32 S GroStl RS NB3IAadza RE

Durante a proposta, as criancas envolversere foram capazes de atribuir sentido a votacéao realizada.

t 2NJ SESYLX 25 ljdzr yR2 y2 TFAY RIGandod éstagporqué tendzidis R &
votos, quer dizer que mais meninos escolheram esta do que aygelad We> {1 € I RS ! GA
marco 2024) ou quando outras tentaram convencer as restantes criangas a votar no nome que
gostariam que ganhasse, recriando uma campanha eleitoral para os homes em votacdo. Enfim,
decidiua S 2 y2YS RI I |yI@KNI &¢ GRS yIRANMII 8RS Y22 ONY (A O @
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Fase 4 Divulgacéo e avaliacéo

A avaliacdo do trabalho de projeto foi sendo realizada com as crian¢as no decurso do mesmo, ja que,
durante a sua realizagdo, procurei estar atenta aos seus interesses e motivacdes, enquanto as
observava em contexto e as escutava ativamente, assim consyaasideias, questdes e opinides.
Nesse sentido, através do feedback que ia recebendo das criangas fui capaz de registar observacoes e
evidéncias, que, colmatadas com a minha intencionalidade pedagdgica, relativamente as necessidades
do grupo, me permitam realizar a planificac@o de todas as propostas relativas ao projeto em questéo.
Sendo assim, cada proposta realizada, ao longo de todo o projeto dizia respeito a, pelo menos, um
interesse ou emergéncia do grupo, havendo, sempre, espaco para didlogdwapara novas ideias.

Considero que, durante todo o projeto, as criancas foram, de facto, protagonistas da propria
aprendizagem, sendo que procurei facilitar oportunidades que lhes permitissem reinvergarem
interpretarem o conhecimento, associantite significado, na medidam que interligavam o novo
O2Y 2 LINB@A2I ljdzS 2t GdNITAFYE O2yaridzo

Apesar da avaliacdo ter decorrido de forma continua, foi essencial providenciar momentos de
devolucéo de registos de todas as propostas vivenciadas e exploradas pelas criancas, ao longo de todo
este caminho, de forma a poderem assodi@s sentido e podewir a revisitdlas sempre que
quisessem. Nesse sentido, a Ultima proposta do projeto dizia respeito a devolugao, as criancas, de toda
a documentacdo pedagdgica, relativa ao trabalho de projeto, de forma a poder perceber a sua
avaliacdo para com o percursgperienciado por elas, até entéo, fechando, assim, o ciclo de avaliacdo
relativo ao mesmo.

G! 2 RS@2ft OSNI I R2 OdzY S ¢énconmaiaexphdiRd parsda do Gdrrédorlj dzS 2
da instituicdo, e questionar as criancas sobre a sua avaliacdo relativa as propostas realizadas

até entdo (por exemplo, perguntando o que mais gostaram e porqué, entre outras trocas de
ideias), obtive diversos feddiD1 & RI & ONAIl ycel & jdzS SELIzASNI Y
YdzZAi G2 RS FITSNI I SaONRGEF®ET a9dz I32adGdSA Yl Aa
AYF3ASYyaoodéT G9dz 32aiGSA Yl Aa R2a 062ySoO2a S 2ad
(tabeladeinsccep Sa& LI NI} 2a 3INHzZLI2 A RS LISAldzA &l 0PET a9
desenho que realizou sobre a evolucdo humana). Era um macaco com pelo. Era uma pessoa

j dzS Sadl @l | S@2f dZANI 6 X0§& @

Notas de campo, Corredor, 05 de marco de 2024

Ainda sobre a avaliacdo do trabalho de projeto, destaco o feedback positivo que a equipa educativa
foi recebendo, por parte das familias, relativamente a todo o processo desenvolvido, em conjunto com
as criancas e com os restantes elementos da equipa:

45S8SAE2 | ljdzA R AmailsitegepiddSpela equifa Bdimyativa dhie apresentam feedback de
familias, relativamente ao trabalho de projeto desenvolvido em conjunto com as criangas:

Gl At mY . SYX vdzS RSt NOAFHH 9ail asSvyYlylt GAQD
homenspréK A aGis NAO2a® vdzS YI N} GAfKIHH adzZAd2 206NA3TIl

a 9nail 2: Parabéns S., M. e Bs mitdos adoraram. O F. estava muito orgulhoso da sua concha
e veio debitar tudo o que sabiadagféh A G s NAI Y 0 ' GS ONBGSHE¢ P

Notas de campo,-Bails enviados por familias, 29 de fevereiro de 2024
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No que se refere @ivulgacdq além da exposicdo da documentacdo pedagodgica e dos produtos
realizados pelas criangas no decorrer do projeto, que sO por si ja permitiram: 1) as criancas e equipa,
revisitar e avaliar todo o processo, de forma sistematizada, na medida em que |he atsiiguéfinado;

e 2) as familias e restante comunidade escolar, conhecer o trabalho de projeto vivenciado pelas
criancas do grupo da sala 2; fazia sentido, j& que o projeto é das criangas e para as criangas, que fossem
elas a definir a forma de a realizar.

Este segundo método de divulgacao néo foi dificil de decidir, ja que, como havia citado na fase anterior

do projeto, as criancas demonstraram uma grande iniciativa e entusiasmo em realizar o tdo esperado
espetaculo para o Dia do Pai, no qual os pais sex@midados para vir a sala, assistir ao concerto da

0l YRI RI A Bahdaldas @onchésd 9 a0GS SaLISit OdzZ 2 OKS3I2dzx RS
dinamizado pelas criancas, com o0 meu apoio, sendo que, para a sua realizacdo, foram criados convites,
cartazes e alguns ensaios, da sessao musical ja explorada pelas criancas, utilizando as itpmaehas (F

14). Este permitiu, por fim, partilhar, com as familias, o trabalho de projeto vivenciado pelas criangas,
manifestando o benrestar e envolvimento que percorreu todo o processo de aprendizagem vivido.

Figura 14
wSIAad2 F2023INI FA02 NBFSNBYydS 2 SaLlSidt OdzZ 2 R2

Conclusdes

O projeto apresentado confirma a relevancia e eficacia da PedagogiRarticipagdo, uma
abordagem educativa que coloca a crianga como sujeito ativo do seu processo de aprendizagem
(OliveiraFormosinho, & Formosinho, 2013). Baseada numa filosofia pedagogica quetaesp

direitos da crianca, esta abordagem permite que a crianga seja escutada, observada e documentada,
dando visibilidade as suas ac¢fes, pensamentos e sentimentos, torwsndsiveis para os educadores

de infancia e outras pessoas envolvidas. Assimrooesso educativo transforrse numa pratica
dindmica e interativa, onde a crianca pode expressar as suas ideias, construir novos conhecimentos e
desenvolver a sua identidade social.

A metodologia de trabalho de projeto, fundamentada no construtivismo e na visdo de autores como
Teresa Vasconcelos (2003), Lilian Katz e Sylvia Chard (2000), é particularmente eficaz para promover o
protagonismo infantil. Ao proporcionar um espaco de litzefe, criatividade e invencao, o trabalho de
projeto permite que as criangas explorem questdes do seu interesse de forma colaborativa,
construindo conhecimento a partir das suas proprias hipoteses e interpretacdes. Como observado no
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caso da investigagdo sobre os dinossauros e a evolu¢cdo humana, as criangas ndo apenas partilham as
suas descobertas, mas também se envolvem em discussdes significativas, que estimulam o
pensamento critico e o desenvolvimento de uma visdo mais profund sobrundo ao seu redor.

Além disso, a préatica pedagdgica baseada na metodologia de trabalho de projeto reforca a ideia de
gue as criangas ndo sao apenas recetores passivos de informagfes, mas agentes ativos que, por meio
da reflexdo e da interacéo, reinviam e reinterpretam o conhecimento. A documentacéo das suas
ideias e o acompanhamento das suas aprendizagemsam 0 processo visivel, permitindo que
educadores e criancas reflitam sobre o percurso de aprendizagem e ajustem as estratégias
pedagdgicas conforme necessario.

Portanto, ao adotar a Pedagoga-Participacdo e o trabalho de projeto como metodologia, as
instituicdes educativas ndo apenas respeitam os direitos das criangcas, mas também promovem um
ambiente de aprendizagem mais democratico, inclusivo e transformamtmde as criancas sao
verdadeiramente protagonistas da sua jornada educativa.
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Resumo

No ambito do Movimento da Escola Moderna (MEM), modelo educativo adotado no Centro de
Acolhimento Infantil (CAl) Vitor Manoel, a equipa educativademo base de trabalho a relagdo com

as familias, uma vez que o MEM defende que o0 modo como trabalhamos com as criancas deve ser o
mesmo com que trabalhamos com a equipa, com as familias e com a comunidade. E o isomorfismo
pedagdgico, ou seja, todos sdo ofedos a participacdo na construgdo do curriculo escolar, dentro da
RSY2ON} OAlFS RIF O22LISNleehrz2z S RIFE LI NIAOALI en2z RS
assistem a comunicacdes dentro da escola, construindo o curriculo. Desta forma, vamosreto/olv

toda a comunidade educativa. Este capitulo apresentmraas praticas que aqui refletem um
compromisso com uma educacao holistica e participativa, em que criancas, familias e educadores de
infancia colaboram para criar um ambiente algrendizagem enriquecedor e inclusivo.

Palavraschave participacao, Movimento da Escola Moderna, familias, praticas.

Abstract

Within the scope of the Modern School Movement (MEM), an educational model adopted at the Vitor
Manoel Child Care Center (CAl), the educational team's work base is on relationships with families,
since MEM argues that the way we work with children it musthe same as how we work with the

team, with families and with the community. It is pedagogical isomorphism, that is, everyone is called

to participate in the construction of the school curriculum, within democracy, cooperation and
participation,inan@ KA Ol f Y| yYYSNX¥ ClI YAfASA LI NIAOALI G§S= afl
school, building the curriculum. In this way, we involve the entire educational community. This chapter
presents some practices that reflect a commitment to holistic and pigdiory education, in which

children, families and early childhood educators collaborate to create an enriching and inclusive
learning environment.

Keywords:participation, Modern School Movement, families, practices.
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Introducéo

Rivag2019) define boas praticas como o que vale a pena contar aos outros c@lega® 0 proposito
destas partilhas, ou seja, partilhar, passando a redundéncia, com outros colegas e a comunidade,
algumas praticas desenvolvidas na instituicdo Centro de Acolhimento Infantil (CAI) Vitor Manoel da
Santa Casa de Misericérdia de Lisboa.

Dentro do modelo educativo que o CAl Vitor Manoel pratica, o Movimento da Escola Moderna (MEM),

a partilha é algo que faz parte das préaticas diarias. Partilha de projetos de autoformacéo cooperada
sempre com foco na democracia, na escola e na sociedanediy 2 & 1j dzS G ¢2R2a& Sy ani\
' LINBYRSYE O0O0OAGIFIR2 SY C2ftljdzSE 9 . SG0SyO2dzNIIE HAamy
do MEM.

Assim, com este artigo pretende a partilha de préaticas educativas, tendo como base o modelo do
MEM. Iremos apresentar exemplos de praticas com as familias, no &mbito do espaco educativo, e com
a comunidade, préticas essas que tém resultado numa meltiouc¢do com as familias, originando

bem estar nas criangas.

12 f2y32 R2 OF LINGdzA 2% ljdzZr yR2 y2&8 NBFSNANN2A | a7
familiares de criancas que os acompanham na sua vida diéria.

1. Alguns exemplos de praticas que consideramos benéficas, tendo como objetivo o
desenvolvimento harmonioso da crianga

A equipa educativa do CAl sustenta as suas praticas na relacdo com as familias, keseand&M.

Este modelo defende que a forma como trabalhamos com as criangcas é a mesma forma com que
trabalhamos com a equipa, com as familias e com a comunidadesoinorfismo pedagogico (Niza,
1997), ou seja, todos sdo chamados a participacdo na construgdo do curriculo escolar, dentro da
democracia, da cooperacgéo da participagdo tudo de forma ética. As familias sdo chamadas a participar,
lancar ou assistir a comunig@es dentro da escola, mais uma vez, construindo curriculo (Hornby,
2011). Desta forma, vamos envolvendo toda a comunidade educativa nas exploracdes realizadas na
sala de atividades. Assim, de seguida apresentaremos algumas praticas participativasasatizad

as familias.

1.1 Praticas que envolvem as familias

Uma manha, quando a mae do Jodo chegou a sala, partiihamos que o filho gostava muito de musica e
estava sempre muito atendo quando a ouvia. A mae respondeu que o filho gosta muito de dancar e
mostrou-nos um video do Jodo, sentado na cadeira de refeichalancarse ao som da musica da
guitarra que o pai estava a tocar. Quando no dia seguinte o pai veio buscar o Jodo, comentamos que a
mae nos tinha mostrado o video. O pai respondeu dizendo que estava a participar num projeto de
musica para criangas e que guiséssemos ele poderia vir & escola com a sua equipa. Dissemos
prontamente que sim, que tinhamos todo o interesse em que 0 pai nos visitasse e Nos apEsenta
projeto.

Um outro caso foi o de umarianca que recebeu um barco como presente e a mae, de manha, disse
gue o filho s6 queria brincar com o barco, inclusivamente dormir.
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Figura 1

Imagem alusiva ao projeto sobre os barcos

Desta situagéo surgiu um projeto sobre barcos que envolveu todas as salas todas do CAI (Figura 1 e
Figura 2), partilhando ainda a musica do barquito que um outro menino ouvia todos os dias para dormir
no CAl, recriando o ambiente de casa para lhe dar segar tendo o culminar do projeto sido um
passeio de barco com as familias (Figura 3 e Figura 4).

Figura 2

Criancgas a cantar a musica alusiva ao projeto do barco
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Figura 3
Passeio de barco com as familias (entrada no autocarro)

7|

Figura 4

Passeio de barco com as familias (entrada no barco)
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Estes exemplos ilustram a riqueza que surge quando ha uma colaboracgéo efetiva entre a escola e as
familias, destacando a importancia de dinamicas que envolvam mais atores no processo educativo. A
partilha de informagdes entre educadores de infancia e paisnite que o contexto escolar se
aproxime das vivéncias e interesses das criancas fora da escola, tornando as experiéncias mais
significativas e personalizadas. No caso do Jo&o, a comunicagéo entre a mae e os educadores revelou
0 seu interesse pela musieapela danga, o que levou a uma interacdo ainda mais enriquecedora
qguando o pai, ao ouvir sobre a conversa, propds trazer para a escola o seu projeto de musica. Este
momento demonstra como o envolvimento das familias pode nédo s6 ampliar as oportunidades
educativas, mas também criar um sentido de comunidade, onde pais, criancas e educadores atuam
como parceiros na construcdo do conhecimento. Por outro lado, o exemplo da crianca fascinada pelo
barco mostra como os interesses das criangas podem ser usadosponito de partida para explorar

novas aprendizagens e dindmicas. Quando os pais partilham estas experiéncias, os educadores tém a
oportunidade de reconhecer e valorizar os interesses individuais de cada criang¢a, utitzataimo

base para criar atividad que respeitem e reflitam os seus contextos pessoais e emocionais.

Apopulagdo que frequenta o CAl é multicultural e por isso damos énfase as culturas que nos rodeiam,
tentando ter isto bem presente nas nossas celebractes. Enteager celebracdes a partilha, com a
comunidade e pais, de um trabalho, seja um trabalho dgeppsoou a comemoracdo de uma data
especial que a equipa quer destacar.

Posto isto, partilhamos alguns exemplos que foram surgindo ao longo do ano letivo. Na festa de final

de ano recriaranse, no espaco exterior, 0s cinco continentes. O CAl pediu as familias para se vestirem
com fatos caracteristicos da sua cultura de origBmsta forma, partilhotse a gastronomia local, a

Odzf GdzNI o0AGtA23INY FAOF S 223238 GNIRAOAZ2YIAA RS Ol
ver as caras de felicidade de pais e filhos (principalmente pais!) nesta grande celebracéo,goisgunt

agui a festa da familia.

Outro exemplo de préticas é realizado no aniversario do CAl. Nesse dia, alguns elementos da equipa
educativa caracterizarae de rainha, damas antigas ou algo relacionado com a época dos reis, visto

gue o nosso estabelecimento foi fundado pela Rainha D.aViaia para dar resposta as mées
trabalhadoras da época. Recebemos, entdo, os pais e criancas a porta do CAl, sendo as criancas
encaminhadas para as salas com toda a popa e circunstancia. Tal rece¢do suscita curigsidade a

flhos e os pais sdo esclarecidos ou no momento, ou a saida, ou através da brochura que
disponibilizamos sobre a historia da instituicdo. No que concasraiancastal situacéo é reportada

LI NI 2 GRAINARZ2 yI NBdzyAin2 RIF YIYyKnés 2NAIAYFYR2
instituicdo.

Por fim,partilhamosainda uma atividade que existe todos os anos no CAIl no &mbito da celebracéo da
Convencao sobre os Direitos da Crianca. Esta atividade vai ao encontro do que nos diz o MEM, na
YSRARI SY jdzS dalb 02y aid NHzoan220 ARS R IRRBSE2 G NI 20/A0HS /S 6S.asT
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onde sdo apresentados os Direitos das Criancas. As familias, pedimos que tragam uma peca de roupa
da crianca, onde esevam o Direito que para eles é mais relevante, com o intuito de colocar no
estendal. Todos participam neste estendal de roupa coletivo, que é colocado dentro do CAI, mantendo

se ao longo de todo o ano letivo. Isto cria um sentido de pertenca, ndo s@ipo @ala), bem como

a instituicao.

A partir de dindmicas educativas bem planeadas e colaborativas € possivel fortalecer o vinculo entre

as criangas, as familias e a instituicdo, criando experiéncias significativas que promovem o
desenvolvimento integral e o sentido de comunidade. No casardeersario do CAl, a recriacdo

histérica com a participacdo da equipa educativa, caracterizada de figuras da época, ndo apenas
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valoriza a memoria e a historia do estabelecimento, mas também desperta a curiosidade das criangas

e dos pais. Essa abordagem criativa e simbdlica transforma um momento comemorativo numa
oportunidade de aprendizagem e partilha, tanto através da explicdgamntexto histérico para os

pais quanto pela forma como as criangas exploram e ressignificam a experiéncia nas suas brincadeiras
S y2 AGRAFNAR2 RI NBdzyAn2 Rl YIyKAnéd LaAa2 NBTF2Nel
que alimentam a imagin@g infantil e integram a familia no quotidiano escolar.

A atividade relacionada com a Convengéo sobre os Direitos da Crianga, por sua vez, demonstra um
compromisso claro com a educacéo para a cidadania e os valores democraticos. Ao envolver as familias
na construcao do estendal de roupa com os Direitos dasi¢asa a iniciativa da visibilidade a esses
direitos de forma acessivel e participativa. A peca de roupa com o direito escolhido pelos pais ndo sé
representa uma contribuicdo individual, mas também simboliza a integragdo de cada familia na
comunidade educdta. O estendal, ao permanecer exposto durante todo o ano, tsenam marco

visual do compromisso coletivo com os valores promovidos pela escola, fomentando o sentido de
pertenca e de responsabilidade partilhada.

2. Concluséao

O envolvimento dos pais na educacao de infancia é uma pedra angular do desenvolvimento e bem
estar da crianca (Epstein, 2001). Na instituicdo educativa, é essencial criar um ambiente acolhedor e
inclusivo, onde o curriculo da infancia deve garantir quamflias se sintam valorizadas e respeitadas.

As interacBes positivas entre educadores de infancia e familias resultam numa colaboracédo e
envolvimento eficazes, sendo que ambientes acolhedores encorajam 0s pais a envedecneas
ativamente na educagéoog seus filhos (Barger et al., 2019).

O presente capitulo evidencia o impacto de praticas educativas que envolvem familias, tendo como
base o0 modelo do MEM. Este texto reflete um compromisso profundo com uma abordagem
participativa e democrética, alinhada com os principios do MEM, que promceastrucdo de um
curriculo isomorfico (Niza, 1997), ou seja, um modelo em que a interagdo com criangas, familias,
equipa e comunidade se realiza com base nos mesmos valores de cooperacao, ética e participacdo. Os
exemplos apresentados ilustram como aatmracao efetiva entre educadores, familias e criancas
enriquece o ambiente educativo, tornanaomais significativo, inclusivo e centrado no bestar das
criancas. A partir de praticas como o envolvimento das familias em projetos musicais, exploracées
inspiradas nos interesses das criancas (como o projeto sobre barcos) e eventos comemorativos que
integram diferentes culturas, o CAl demonstra como criar oportunidades de aprendizagem baseadas
em experiéncias reais e contextos familiares. Este tipo de aberdaéo so valoriza a individualidade

e os interesses das criancas, mas também fortalece os lagos entre a escola e as familias, promovendo
um sentido de pertenca e comunidade.

A celebracao de eventos como o aniversario do CAl ou a Convencao sobre os Direitos da Crianca reforca
o papel da escola como um espa¢o de memoaria, cidadania e valores partilhados. A recriacao histérica
no aniversario do CAl exemplifica como elementos caiéLe histéricos podem ser transformados em
narrativas educativas, despertando a curiosidade e o envolvimento de criancas e pais. Por outro lado,

o estendal de roupa com os Direitos das Criangas demonstra como praticas simbolicas podem
materializar valore fundamentais, criando uma ponte entre o universo familiar e o escolar.

Este artigo conclui, implicitamente, que uma educacao verdadeiramente holistica requer a
participacao ativa de todos os atores do processo educativo. As praticas descritas sdo um exemplo
inspirador de como as escolas podem adotar estratégias que valoazdimersidade, promovem a
inclusdo e constroem uma comunidade educativa sélida. Ao colocar a cooperagdo no centro do
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curriculo, estas dindmicas ndo s6 potencializam o desenvolvimento das criangas, mas também
fortalecem as familias e, consequentemente, a sociedade como um todo. O trabalho desenvolvido no
CAl é um testemunho de que a educacdo, quando vista como um pratassaratico e colaborativo,

tem o poder de transformar vidas e de construir comunidades mais justas e solidarias.

Dessa forma, conchse que essas dinamicas exemplificam como iniciativas que combinam
criatividade, memoria histérica, cidadania e colaboracdo familiar podem enriquecer o ambiente
educativo. Elas permitem que a escola ndo seja apenas um lugar de apgendifarmal, mas
também um espaco onde se constroem relacdes significativas e se promovem valores fundamentais
para a sociedade.

Esperamos que estas estratégias sejam inspiradoras para outros profissionais da educacao.
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As emoc0Oes primarias numa abordagem integrada de
Educacao Digital e Danca Criativa com criancas do 4.°
Ano do Ensino Basico

Ana Silva Marqués
'Escola Superior de Dang#nstituto Politécnico de Lisbp€@ ESEM NOVA FCSH
ana.silva@esd.ipl.pt

Resumo

Pretendese, neste artigoapresentar um trabalho de investigacdo centrado na consciéncia das
emocdes primarias de 55 criancas do 4.° ano d&icfo do Ensino Basico, do Agrupamento de Escolas

D. Dinis, durante o ano letivo de 2023/2024, correlacionaadmm a Educacdo Digital e a Danca
Criativa.

Na primeira fase, em ambiente tecnolégico, adetmiuma abordagem integrada, utilizando varias
ferramentas digitais. Unsite preparado na plataformaReadymagserviu como ponto central,
conectando recursos interativos e atividades de Educacao Digital. FerramentasSkidmmuvem de
palavras) GoogleForms(inquérito por questionario)Wordwall (roleta das emoc¢des)Mystorybook
(construcdo de histdriasgnvolveram as criancas de forma interativa e em tempo real, com
participacdo ativa em situacdes indivals e sociais.

Na segunda fase, ocorreu a transicao para estudio de Danga, com atividades focadas em estimular o
movimento, criatividade e expressao corporal, em correspondéncia com as emoc¢des. Os exercicios de
danca visaram a consciéncia corporal, compreensao emoaodatenvolvimento de competéncias
socioemocionais. As criancas entenderam as emocdes e mostsamotivadas, superando as
dificuldades iniciais de se expressarem pelo movimento. sendo os estimulos visuais, auditivos e
ideacionais fundamentais. No que pssta as metodologias utilizadas, recorre@ a uma abordagem
qualitativa, combinando a observagéo participante, a analise dos dados recolhidos na primeira fase e
registo de video.

Palavraschave:Emoc6es Primarias, Educacao Digital, Danca Criativa e Competéncias Socioemocionais

Abstract

This article aims to present a research project focused on the awareness of primary emotions in 55
children from the 4th grade of the 1st Cycle of Basic Education at the D. Dinis School Group, during the
2023/2024 academic year, correlating it with DigEalucation and Creative Dance. In the first phase,

in a technological environment, an integrated approach was adopted, using various digital tools. A
website prepared on the Readymag platform served as a central point, connecting interactive
resources andDigital Education activities. Tools such as Slido (word cloud), Google Forms
(questionnaire survey), Wordwall (emotion wheel), and Mystorybook (story construction) involved the
children interactively and in redime, with active participation in individl@and social situations.

In the second phase, there was a transition to the dance studio, with activities focused on stimulating
movement, creativity, and body expression in correspondence with emotions. The dance exercises
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aimed at body awareness, emotional understanding, and the development of-spmtional skills.

The children understood the emotions and were motivated, overcoming initial difficulties in expressing
themselves through movement, with visual, auditory, aidgational stimuli being fundamental.
Regarding the methodologies used, a qualitative approach was adopted, combining participant
observation, analysis of the data collected in the first phase, and video recording.

Keywords:primary emotions, digital education, creative dance, samuotional skills

Introducéo

A educacdo emocional desempenha um papel crucial no desenvolvimento integral das criancas,
influenciando positivamente as suas habilidades sociais e académicas. Compreender e expressar
emocdes sdo competéncias fundamentais para o4estar e sucesso na ad

A partir de um estudo de investigacdo experimental piloto tegecomo objetivo investigar a
consciéncia das emocgdes primarias em criangas do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino ddasico,
Agrupamento de Escolas D. Dinis, em Lishoajecorrer do ano letivo de 2023/2024, integrando a
Educacdao Digital e a Danca Criativa.

C2A RSaSy@2t @AR2 dzy 62N] aK2LJ RSy2YAYylIR2 RS da9yvY;:
promover competéncias emocionais, como 0 autoconhecimento, a autorregulacdo, a empatia e as
habilidades sociais, a Educacado Digital e que foi um impulso determinarae miesenvolvimento

deste estudo. Pretendese utilizar meios digitais, como plataformas e recursos educativos digitais,
para ampliar e enriquecer a experiéncia da tematica a ser desenvolvida. Os alunos tiveram a
oportunidade de ser estimulados a partie dim ambiente digital, numa sala de informatica, e de
participar em atividades interativas que estimulassem o desenvolvimento da inteligéncia emocional
com recurso a ferramentas digitais. Posteriormente as criancas desenvolveram atividades de Danca
Criativa, tendo sido proporcionado experiéncias artisticas que despertaram uma ampla gama de
emocOes. Foram estimulados a explorar movimentos corporais, expressao facial e conexdo com a
musica em exercicios e aulas devidamente planeadas, em que se pretendeus qureargas
desenvolvessem a consciéncia e compreensao das suas proprias emocoes (relacdes intrapessoais),
bem como a capacidade de reconhecer e lidar com as emoc¢des dos outros (relagdes interpessoais). Ao
promover as relacfes interpessoais positivas entie participantes os alunos colaboraram e
comunicaram efetivamente, com empatia e respeito pelas diferengas.

Desta forma, os participantes tiveram a oportunidade de explorar e expressar as suas emocdes de
forma saudavel, fortalecendo a sua inteligéncia emocional em ambas as fases do workshop, as relacdes
socioemocionais que sdo essenciais para o desenvolvimentela;des saudaveis e construtivas ao
longo da vida.

A investigacdo foi motivada pela vontade de encontrar metodologias eficazes para o ensino de
competéncias emocionais nas escolas, procurando uma abordagem dindmica e interativa que pudesse
envolver as criancas. A correspondéncia entre a Danca Criativ&Edu@acao Digital é possivel
principalmente porque estamos na era digital e o recurso as tecnologias digitais € exequivel, podendo
ser uma opcao atrativa e possa permitir uma aprendizagem significativa para os alunos.
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Revisdo de Literatura

O desenvolvimento socioemocional € um processo continuo ao longo da vida de um individuo, que &
construido através das interacfes e experiéncias sociais que vivenciamos desde 0s primeiros anos
(Valente & Monteiro, 2016).

As competéncias socioemocionais representam um conjunto de habilidades fundamentais que
permitem aos individuos gerir emog0Oes, estabelecer relacdes positivas, tomar decisfes responsaveis
e agir com empatia (Collaborative for Academic, Social and Emotigehing, 2021). Estas
competéncias, como a autoconsciéncia, a autorregulacdo e a empatia, desempenham um papel
essencial no desenvolvimento pessoal e social, criando as bases para interacdes interpessoais
saudaveis e uma vida emocional equilibrada.

Complementarmente, a inteligéncia social, conceito desenvolvido por Goleman (2020);sefare
capacidade de compreender e gerir relacionamentos interpessoais de forma eficaz. Esta forma de
inteligéncia estéa intrinsecamente ligada ao funcionamento do d@nado cérebro social, que nos
permite conectar uns com 0s outros, criar empatia e interagir de maneira produtiva. No contexto
educacional, a inteligéncia social surge como uma habilidade vital para promover um ambiente de
aprendizagem cooperativo e inclus.

Assim, a inteligéncia emocional permite as pessoas compreender e regular suas proprias emocoes,
além de se relacionarem de forma positiva com 0s outros. Essas habilidades sado essenciais para o
desenvolvimento pessoal e social e englobam elementos como t@ampautoconsciéncia,
autorregulacao, resolucdo de problemas, colaboragdo, comunicacéo, lideranca, entre outros.

A Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning (2021) identifica competéncias
fundamentais para o desenvolvimento saudavel do individuo, as quais englobam comportamentos,
LISy al YSyi(i2a S Sy2oepSa |IjdzS RSaSYLSyiktéracdesizom agk LIS €
outros e, principalmente, na constru¢cdo de uma relacdo ética e sustentavel consigo mesmo,
capacitando cada individuo a transformar o seu potencial em competéncia.

E esperado que cada individuo desenvolva um conjunto de competéncias, e essa expectativa comeca
desde a infancia, onde se pretende que adquiram habilidades como ouvir, elogiar, cooperar,
compartilhar, pedir, agradecer, esperar sua vez, ajudar, respeitanutes e oferecer sugestdes
amigaveis, entre outras. Essas capacidades servem como base para o desenvolvimento de suas
habilidades sociais e emocionais.

O desenvolvimento dasabilidades sociais, emocionais e também da capacidade de comunicacéo tem
sido amplamente abordado por autores como Howard Gardner (1999), John Mayer e Peter Salovey

(1997).

Gardner, na sua teoria das inteligéncias multiplas, destacou duas dimensfes essenciais para as
interac6es humanas: a inteligéncia interpessaple envolve a capacidade de interagir eficazmente
com os outros, e a intrapessoal, que diz respeito & gestdo das proprias emocfes. Ambas sao
fundamentais para o desenvolvimento das competéncias sociais e emocionais, como empatia,
autorregulacao e comurécao assertiva. (Gardner, 1983, 1999).

Complementando esta perspetiva, Mayer e Salovey introduziram o conceito de inteligéncia emocional,
gue envolve a capacidade de perceber, compreender, utilizar e regular as emocgdes, tanto em
contextos pessoais como sociais. Estes autores estruturaram lig@meia emocional em quatro
componentes principais: a percecdo emocional, que diz respeito a identificacdo das emoc¢des préoprias
e alheias; a aplicacdo emocional, que consiste em usar as emoc¢des para orientar o pensamento e a
resolucéo de problemas; a conggns&o emocional, que implica reconhecer a relagao entre diferentes
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emocdes e compreender a sua dindmica, e por fim, a regulacdo emocional, que envolve a gestéo eficaz
das emocdes para promover o begstar e interacées saudaveis (Mayer & Salovey, 1997).

As ideias de Gardner sobre inteligéncias interpessoal e intrapessoal complersatmconceito de
inteligéncia emocional de Mayer e Salovey, oferecendo uma visdo abrangente sobre a relevancia das
competéncias socioemocionais no desenvolvimento humarnasEsorias sublinham que o dominio
emocional e social € indispenséavel para estabelecer rela¢des positivas, gerir conflitos e contribuir para
o desenvolvimento integral do individuo em contextos educativos, profissionais e sociais. Desta forma,
o0 investimanto no fortalecimento das habilidades sociais, emocionais e de comunicacao é crucial para
preparar individuos mais conscientes e resilientes num mundo em constante transformacéo.

Neste contexto, Daniel Goleman (2020) sempre afirmou que o sistg@acional ndo pode
negligenciar as competéncias emocionais. Segunde astor, o cérebro social possui uma base
biolégica na qual um conjunto de conexdes neurais € adaptado a medida que as pessoas se relacionam
umas com as outras, e € por essa razdo que as relacdes interpessoais desempenham um papel
determinante sendo fundamentais para o sucesso educacional e social de cada individuo.

Segundo Marques (2012), a arte na educacéo pode e deve influenciar o processo de desenvolvimento
do individuo, contribuindo para o desenvolvimento das inteligéncias e para a aquisicdo de
conhecimento.A danga, como atividade artistica, € destacada como importante na formagéo do
individuo, pois permite a expressao e comunicacao de ideias e sentimentos. Enquanto manifestagédo
artistica envolve ndo apenas a expressao criativa, mas também o entendimectmeinicacao das
emocodes através do movimento.

Essa ligagéo entre arte, emocdes e desenvolvimento das inteligéncias é reforcada pela teangete
Goleman (2016)que refereque ascompeténcias emocionais referege a capacidade do individuo
reconhecer, utilizar e regular emocdes de maneira eficiente e produtiva, 0 que possibilita uma
interacdo eficaz com o0 ambiente e a resolucdo competente de situacdes.

As emocdes sdo respostas psicoldgicas e fisioldgicas a estimulos internos ou externos, que envolvem
a percecao e interpretacdo de eventos significativos. Estas podem influenciar o comportamento, 0os
pensamentos e as decisbes de um individuo. Em termod@gicos, as emoc6es sao frequentemente
divididas em emocfes primarias e emoc¢des secundarias. As emocdes primarias sdo aquelas
consideradas universais e inatas e sédo frequentemente associadas a respostas fisioldgicas rapidas e
automaticas a eventos do amime (Ekman, 1992; Plutchik, 2001). J& as emoc¢des secundarias,
resultam da combinacdo de emocdes primarias e séo influenciadas por fatores culturais, cognitivos e
contextuais.

No que respeita as emog¢0Oes primarias, Robert Plutchik (2001) é conhecido pdlacsisada Roda

das Emoc6esa qual identifica oito emoc¢des basicas organizadas em pares opostos (alegria/tristeza,
raiva/medo, confianca/averséo, surpresa/expectativa). No entanto, em algumas versdes simplificadas
de sua teoria, Plutchik prop6e que cinco emocdes primarias desdmapermpapéis fundamentais:
alegria, tristeza, raiva, medo e nojo, que foram consideradas no projeto desenvolvido que se descreve
neste artigo.

Trabalhar estas emocfes através de atividades criativas, como a danca, permite que as criancas
explorem e compreendam 0s seus estados emocionais, promovendo a regulagdo emocional e a
consciéncia de si mesmas e dos outros (Kourkouta et al., 2014).

De acordo com estes autores, as emoc¢des sdo especialmente relevantes no contexto escolar, pois
influenciam diretamente os comportamentos, a aprendizagem e as relacdes interpessoais.
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A danca permite ainda a regulacdo emocional e social no sentido em que € uma ferramenta
educacional amplamente usada em ambientes escolares, especialmente para ajudar criangas com
dificuldades emocionais ou de aprendizagem. Defendem que a danca tem camengd essencial a
criacdo de um "espaco seguro", tanto a nivel fisico como psicoldgico, considerando que a percecdo do
espacog a consciéncia do corpo em relagdo ao ambiente e as pessoas aa; estarprofundamente

ligada ao estado emocional.

Ou seja, os autores consideram que a danca é uma ferramenta que contribui para que as criangas
expressem as suas emocdes e ideias, seja através das palavras ou dos movimentos do corpo.
(Kourkouta et al., 2014).

Na reviséo da literatura realizada por Payne e Costas (2021), dessaoasrefeitos positivos da Danca
Criativa na aprendizagem das criangas, especialmente na exploracdo de movimentos e na vivéncia das
emocoes.

Um estudo de Molina&erman et al. (2022) enfatiza que a danca € um meio fundamentabpatar

o0s alunos a desenvolverem a consciéncia sobre como gerir as suas emoc¢des. Embora a participacéo da
danca no campo educacional ainda seja limitada, o estudo ressalta que ha uma crescente evolucéo na
investigacao da relacdo entre a danca e as emocgdes

Ao incluir a danga no curriculo, juntamente com as habilidades socioemocionais e de comunicagéo, as
criancas sdo providas com um conjunto de competéncias que promovem a sua identidade,
autoconfianca, autoconsciéncia, habilidades de relacionamento, empettyidade e capacidade de
tomada de decisdo. Aumentar a consciéncia intrapessoal a partir da atencao ao corpo pode melhorar
a precisdo e a consciéncia, o que é essencial para a regulacdo emocional (Fustos et al., 2012). Além
disso, a atividade fisicawtribui para a saude emocional e mental sendo um desafio importante nas
escolas.

Véarios estudos tém ressaltado a importancia dessa tematica, como exemplificado pelo artigo
"Emotional Intelligence and Dance: a Systematic Réyide/Barbara SaduanrFerrer e Pedro Hipola
(2019). Este trabalho apresenta uma revisdo abrangente sobre a relagcéo entre a inteligéncia emocional
e a danca, destacando como a pratica da danca favorece o desenvolvimento de elementos
fundamentais da inteligécia emocional, tais como autorregulacédo, empatia, kstar psicolégico e
reconhecimento das préprias emog¢desios outros. Além disso, o0 artigo evidencia a capacidade da
danca de atuar como ferramenta educativa e terapéutica, promovendo competéncias interpessoais e
intrapessoais em diferentes contextos e idades, desde criancas até adultos, contribuindo
significdivamente para o desenvolvimento emocional e social.

No artigo de Zednik et al. (2014ntitulado "Tecnologias Digitais na Educacgédo: proposta taxondmica
para apoio a integragdo da tecnologia em sala de aula", é apresentada uma taxonomia de ferramentas
digitais divididas em cinco categorias: organizacdo, comunicacdo e colaboracdo, au&sete
conteudo, avaliacdo da aprendizagem e transformacado da identidade que teremos atencéo.

De acordo com o artigo de Zednik et al. (2014), intitulado "Tecnologias Digitais na Educagao: proposta
taxonémica para apoio a integracdo da tecnologia em sala de aula", a taxonomia apresentada organiza
ferramentas digitais em cinco categorias principaisganizacdo, comunicacao e colaboracgao,
apresentacdo de conteudos, avaliacdo da aprendizagem e transformacéo da identidade. Segundo os
autores, reflete a diversidade de usos e funcionalidades das tecnologias digitais no contexto
educacional, com o objetivde auxiliar os professores na escolha e aplicagdo das ferramentas mais
adequadas para estratégias pedagdgicas especificas

Além disso, o artigo destaca a importancia de critérios claros para a selecado destas ferramentas,
considerando fatores como aplicabilidade, acessibilidade e a sua contribuicdo para préaticas
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pedagodgicas inovadoras. Esta abordagem tem como propésito promover um ambiente educacional
mais eficaz e adaptado as necessidades contemporaneas, onde a tecnologia ndo € apenas um suporte,
mas um agente ativo na transformagéo do ensino e da aprendizagem.

A utilizacdo de tecnologias no contexto educativo tem demonstrado ser uma estratégia eficaz para
complementar atividades praticas, especialmente em areas como a danga e o movimento. Conforme
destacado por Lesté e Rust (2015), o uso de multimédia inteafsaiamentas digitais cria ambientes

de aprendizagem dindmicos que promovem o envolvimento cognitivo e emaocional dos participantes.

Noprojeto piloto que se desenvolvea combinacao entre a Educacédo Digital e a Danca Criativa reflete
esta abordagem multimodal, onde as ferramentas tecnoldgicas utilizadas no primeiro momento do
workshop forneceram uma base para a identificacdo e expressao inicial das emoc¢des, enquanto a
pratica de danca permitiu uma exploracdo mais profunda e significativa. Assim, a integracdo entre
tecnologia e movimento alinhese as tendéncias globais que reconhecem o potencial das tecnologias
para enriguecer a aprerizhgem emocional e corporal.

Metodologia

Para o desenvolvimento do projeto, recorrsa a metodologia de Investigagagao, com uma forte
abordagem qualitativa. A pesquisa envolveu a combinacao de vérias técnicas, permitindo uma analise
abrangente das emoc¢bes e comportamentos das criancas queiparam no estudo. A seguir,
descrevemse as fases da investigacdo e as técnicas utilizadas para a recolha de dados e respetiva
andlise:

- Observacédo Participante: A professora envolvida participou ativamente nas atividades com as
criancas, estabelecendo uma relagéo direta com as mesmas. Durante o processo, observou e registou
comportamentos, interacdes e reacfes, permitindo uma compreemsas aprofundada do seu
envolvimento nas atividades. Este acompanhamento préximo foi essencial para identificar as emogoes
expressas pelas criancas em tempo real.

- Andlise dos Dados Digitais: Na primeira fase do estudo, foram utilizadas varias ferramentas digitais
para recolher dados sobre as emoc¢des das criancas. FerramentastdmGoogle FormaNVordwall

e Mystorybookforam utilizadas para criar atividades interativas que permitiram as criancas expressar
as suas emocdes. Os dados recolhidos através destas ferramentas foram analisados para identificar
padrdes e insights sobre as emocdes das criancas. Através da alelses dados, foi possivel
observar como ssemoc¢des se manifestavam ao longo das atividades, identificando as emoc¢des mais
recorrentes, como alegria, frustracdo ou ansiedade, e como as criancas reagiam as diferentes
dinamicas propostas. Estes padrdes ajudaram a compreender o impacto das ferramgitas no
reconhecimento e expressao emocional, além de fornecerem informacdes valiosas sobre a evolucdo
das emocdes das criancas ao longo do processo.

- Registo de Video: Ambas as fases do workshop, tanto a parte tecnolégica como a de danca criativa,
foram gravadas em video. Este registo audiovisual possibilitou uma analise pormenorizada da
participacao e do envolvimento das criancas nas actividadeavésrdas gravacoes, foi possivel
observar as interaccdes e as respostas emocionais dos participantes, bem como 0s comportamentos
demonstrados nas diferentes actividades, o que ofereceu informagbes complementares as
observacdes feitas. Além disso, o regtdtovideo permitiu uma avaliagdo mais precisa da evolugéo da
expressao emocional das criancas ao longo das duas fases do estudo.
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Participantes

O estudo envolveu 55 criangas (3 turmas), com idades entre 9 e 11 anos de idade, do 4.° ano do 1°
ciclo do Ensino Basico, do Agrupamento de Escolas D.Dinis, de Lisboa.

A partir de um documento de Consentimentere e informadoapresentado aos ri€arregados de
Educacado foram dados a conheceins objetivos e solicitagdo e a participagdo voluntaria dos
participantes assim como se solicitou autorizagcédo para a recolha de dados durante o workshop,
como registos fotograficos e em video, para analise posterior e possivel utilizacdo na divulgacédo dos
resultados da pesquisa.

Objetivos

Este projeto piloto teve como foco promover o desenvolvimento emocional e socioemocional das
criancas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, através de uma abordagem integrada que combinou a Danca
Criativa com o uso de recursos digitais. Para atingir este propdsitam definidos os seguintes
objetivos especificos:

1. Fortalecer as competéncias Socioemocionais e promover o desenvolvimento da inteligéncia
emocional:

As atividades propostas visaram ndo s6 fortalecer as competéncias socioemocionais das
criangas, como também promover o desenvolvimento da sua inteligéncia emocional. Através
da reflexdo, da interagdo com 0s outros e da experimentacdo de diferentes forenas d
expressao, as criancas foram desafiadas a compreender e regular as suas emocgdes.

2. Integrar recursos digitais para enriguecer a experiéncia artistica e educativa:

A utilizacdo de plataformas e recurseducativos digitais foi fundamental para ampliar e
enriquecer a experiéncia do projeto. Estas ferramentas digitais foram incorporadas de forma
criativa nas atividades, proporcionando as criangcas uma experigéadadae envolvente que
estimulou a sua criatividade e imaginagao.

3. Estimular a expressao e compreensao emocional através da Danca Criativa:

Através de atividades planeadas de Danca Criativadésenvolvimento de uma aula), as
criancgas tiveram a oportunidade de expressar e explorar uma varietladenocdes em que se
recorreu a varios estimulos como musica, imagens, objetos e ideias, e foram incentivadas
explorarem os seus movimentos e a criar de acordo com 0s seus sentimentos, promgeendo

a consciéncia corporal e a expressdo emocional. Asdaties permitiram, trabalhar a
autorregulacdo emocional, permitindo as criancas a identificar e ajus$ suas emocdes
durante o processo. O objetivo foi incentivar as criancas a expressarem as suas emocoes de
forma livre e espontanea, usando o movimento e que durante esee processo a empatia e a
partilha emocional entre os participantes seriam importante

4. Preparar os alunos para enfrentar desafios emocionais perante as atividades propostas:

Ao participarem nas atividades de Danca Criativa e no uso de recursos digitais, os alunos foram
expostos a diferenteslesafios emocionais. O objetivo foi prepdo& para lidar de forma
saudavel e construtiva com essas emocdes, desenvolvendo assim a sua resiliéncia emocional
e capacidadée reconhecimento do que sente e comoesg@ressa.

Ao integrar atividades dBancga Criativarecursos digitais e estratégias especificas de promogéo do
desenvolvimento emocional, este projeto criou um ambiente estimulante e enriquecedor que
capacitou as criancas a compreenderem melhor as suas emocdes, a relaciagadenforma mais
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empatica com o0s outros e a desenvolverem competéncias essenciais para o seastheamocional
e sucesso futuro.

Especificidadeslo Estudoe atividades desenvolvidas

Tal como ja referidanteriormente, o projeto foi concebido a partir de um workshop denominado
GOY20A2Y I NI LI NI 51l yel NEX RSaSy@g2t gAR2 02Y I a
organizado em duas fases. O mesmo decorreu durante o ano letivo de 2023/2024, em vades, sess
realizadas em dias desfasados e com alguma distancia temporal entre si, o que permitiu efetuar os
ajustes necessarios a sua implementacdo. Este processo esta alinhado com a abordagem da
metodologia de investigacaacdo, que valoriza a adaptacdo condnas necessidades identificadas

em cada etapa.

O workshop tinha a duracdo de 2 horas, sendo a primeira hora (primeiro fase) destinada ao
desenvolvimento da vertente de Educacdo Digital, em ambiente tecnolégico, e a segunda hora
(segunda fase) ao desenvolvimento da aula de Dancga Criativa, realizad&idom ele danca. Esta
estrutura permitiu integrar, de forma harmoniosa, 0os objetivos propostos em ambas as vertentes do
projeto.

Primeira fase do workshofducacao Digital (Ambiente tecnolégico)

O desenvolvimento desta fase ocorreu numa sala de informatica, devidamente equipada para o efeito,
proporcionando o ambiente tecnoldgico necessario para a concretizagao do primeiro momento. Cada
crianca dispunha do seu préprio material informético (comgoty, garantindo a participacao ativa e
individualizada nas atividades. Adicionalmente, foi utilizada a projecdo numa tela, onde todas as
tarefas iam sendo apresentadas com diretrizes claras e precisas, correspondendo as especificidades
de cada uma das aidades propostas. Em momentos especificos, as atividades implicavam a partilha,

o diadlogo e a concecao de tarefas colaborativas, promovendo uma participagdo ativa em grupo e
incentivando a troca de ideias e a cooperagdo entre as criancas. Este formatibiperientar as
criancas de forma estruturada, mantendo o equilibrio entre a autonomia individual e a dinamica
colaborativa. S&o apresentadas véarias imagens elucidativas de varios momentos (da Fig. 1 a Fig. 6).

Figura 1 Figura 2

Sala preparada para a rece¢do dos participantes. Desenvolvimento das atividades.

17t



Escola Superior de Educacéo de Coimbra
Contextos transformadores em educacéo: visées partilhadas

Figura 3 Figura 4
Participacdo dos alunos. Apoio nas atividades.

Nest fase, foi implementada uma abordagem integrada, recorrendo a diversas ferramentas digitais
selecionadas, com o objetivo de envolver as criangas de forma dindmica e interativa, promovendo a
sua participacao ativa e estimulando o seu interesse ao longatilédades. Tais como

1 ReadymagFoi criado um sit& nesta plataforma para funcionar como ponto central do primeiro
momento do workshop, permitindo a integracdo e 0 acesso a todos 0s recursos interativos

utilizados durante as atividades (Fig. 7).

18 https://readymag.website/u4244493736/4500956/
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Figura7
Website Readymag
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q Slidot £ FGFF2NYIF RS AYy(iSN}en2 RAIAGEE dziAf AT FRIE LI
das respostas das criancas sobre as emocdes prim&sssterramenta permitiu visualizar, em
tempo real, as palavras mais mencionadas, destacando as emocdes que as criancas identificavam
como mais relevantes ou frequentes no seu quotidiano, em resposta a questao: "Que emocdes
conheces?" (Fig. 8).

Figura 8
Plataforma digital Slido

% Que emogdes conheces?
Wordcloud Poll 7] 52 responses &3 16 participants
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1 Google FormsPlataforma digital utilizada para a aplicagdo de um inquérito por questionario
(com perguntas fechadas e abertas), permitindo uma recolha de dados estruturada sobre as
percecdes das criancas acerca das emogfes primarias e a sua implicacdo no sewnquotidia
(Fig. 9). Para complementar as questfes, foram introduzidas imagens d®filerddamente
(Pixar), ilustrando as véarias emocdes (alegria, raiva, medo, nojo e tristeza). Estas imagens
serviram como base para debater as caracteristicas de cada emegéimelar a reflexdo das
criancas sobre o que consideravam em relacdo a estas emocgdes, tanto no que diz respeito as
suas préprias experiéncias e vivéncias, como a importancia de estarem atentos as emocoes
dos outros. Foram colocadas questdes sobre o ingpdetreconhecer as emocgdes nos outros
e que perspetiva tinham em relacdo a essa situacgao, incluindo possiveis a¢des a tomar.

Adicionalmente, questioncge as criancas sobre 0 seu gosto pela danca e se consideravam
gue a danca poderia ser uma forma de expressdo emocional. Este conjunto de questdes
permitiu explorar como as criangas compreendiam as emogdes e as possiveis foragas de
comunicar, criando uma base para a segunda fase subsequente do workshop.

Figura 9
Google Forni&:

Wordwall: Ferramenta interativa utilizada para criar uma "roleta das emocfes", incentivando as
criancas a refletirem sobre diferentes estados emocionais. Durante a atividade, foram colocadas
questdes como’O que sentes quando estas alegre@ "Se perceberes que um amigo esta triste, o

gue fazes?' promovendo a reflexdo e a partilha de experiéncias individuais e colectivas. Foram
utilizadas imagens do filmivertidamentgPixar) para ilustrar as varias emocdes (alegria, raiva, medo,
nojo e tristeza), e qelforam facilmente reconheciveis pelas criangas. A partilha individual e colectiva

19 https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSdkkOBwIITOSNWIQUKEIEZbT6TqxD91Ap8uVbzAEP/formResponse
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das emocgdes, bem como as possiveis situagdes associadas a elas;sevalaito interessante (Fig.
10).

Figura 10

Roleta das emocdes criada com base no Wordwall

1 Mystorybook Plataforma digital que permitiu a criagdo de histérias pelas criangas, organizadas
em pequenos grupos, as quais contemplavam tanto o texto como a imagem, integrando as
emoc0des em narrativas criativas. Estas histérias foram posteriormente utilizadas mal@egu
parte do workshop, no estudio de danca (Fig. 11).

Figura 11

Plataforma Mystorybook

Create your own storybook

sxorytock e
i e e e s,

. U

Where should we begin?

Creare for Free Authors

Learning to write should be fun

Todas asatividades forampreparadaspara promover a participacdo ativa das criancas, tanto em
situacgdes individuais quanto sociais, proporcionando uma interagdo em tempo real.
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Segunda fasdo workshopDanca Criativa (e estudio de Danga

A transicéo para o estudio de daid¢ti marcada por atividades focadas em estimular o movimento,

a criatividade e a expressao corpotahdo em conta a tematica daorkshop Este momento foi
realizado ao longo de 4 sessdes, com uma duracdo de 2 horas cada, durante as quais as criancas
trabalharam diversos conteudos de danca, explorando os seguintes aspetos:

f Estimulacdo da Consciéncia Corporal: As atividades permitiram as criangas compreender e
controlar os seus movimentos, promovendo o conhecimento do corpo e as suas capacidades
expressivas

1 Compreensdo Emocional: Foram realizados exercicios que associavam movimentos corporais
a diferentes emocdes, permitindo que as criangas explorassem fisicamente sentimentos como
alegria, raiva, medo, nojo e tristeza

1 Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais: As atividades em grupo promoveram a
empatia, a cooperacao e a comunicacéao verbal eveibal, com destaque paramaportancia
da colaboracéo na expresséo das emocoes.

Durante as sessoes, trabalharam os elementos da danca, como o corpo, as acdes, 0 espaco, as
dindmicas e as relacdes.

Foram utilizadosestimulos de forma variada. A orientacdo da professora foi complementada com
estimulos ideacionais e auditivos, especialmente quando se abordavam as emoc¢des e 0s seus
diferentes significados. Para reforcar o foco e o envolvimento emocional das crianeas,ufsasdos

balGes de diferentes cores. Cada cor estava associada a uma emocao especifica, ajudando as criancas
a se concentrarem nas emocoes representadas por cada baldo e a explorar como as se manifestam
fisicamente no corpo. Este estimuljuer tatil e visual contribuiu para o trabalho corporal,
incentivando as criancas a expressarem essas emocd8es de forma auténtica e dindmica.

Além disso, foi concretizada uma tarefa em que as imagens do Biratidamente(Pixar) foram
utilizadas como ponto de partida para a criacdo de frases. Cada crianca, & medida que olhava as
imagens do filme, foi convidada a acrescentar frases que considerava pertinentes, relacionadas as
emocodes representadas nas imagende que forma se manifestacdo no corpo através de acdes ou
posturas corporaisEste exercicio proporcionou uma oportunidade para que as criancas refletissem
sobre as emocgdes de forma maiofunda, ligando as imagens e as emogdes com as suas proprias
experiéncias, e contribuiu para o desenvolvimento da expressdo emocional através do movimento.

As criancas também foratambémdesafiadas a criar pequenas coreografias. Essas pequenas dancas
foram inspiradas nas histérias criadas primeira fase do workshop, através da plataforma
Mystorybook Cada grupo fez a correspondéncia cansuahistéria, e que posteriormente foram
visualizadagpor todos no computador aos colegas @ apresentaram aslancas que criaram e
representaram pelo movimentdesta forma as historias e os movimentos foram correlacionados,
permitindo as criangas expressar as emocoef®dna criativa e dindmica, reforgcando a conexao entre

a narrativa digital e a expressao corporal.

AsFig. 12 e 13nostram a introducéo e aquecimento inicial, enquantd-gs 14 e 1®videnciam os
estimulos visuais e analise sobre as emoc¢BeBigAsl6 e 1Tlustram a consulta das historias criadas,
e asFiguras 18 e 1fhostram o processo de criagdo individual e em grupo.

20 Agradecimento & Escola Superior de Danca pela cedéncia do esttdio
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Figura 2 Figura B
Introducao Aquecimento
Figura 4 Figura b
Estimulos visuais. Escrita de palavras e frases sobre emocéao
Figura B Figura ¥
Consulta das histérias concretizadas. Exploragéo de movimento.
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